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Nar bern undrer sig

Kan vand lgbe opad? Hvor sidder menneskers flaeskesteg? Og hvorfor bor
insekterne i traestubben? Det er nogle af de spargsmal, barn stiller, nar de
undrer sig over, hvad det er for en verden, de lever i.

At bgrn undrer sig, er velkendt for de fleste. Men hvad faerre maske taenker
pa, er, at bgrnenes undren faktisk er en naturvidenskabelig metode. En made
at bruge sin egen nysgerrighed pa som drivkraft til at undersgge ting og
omrader, man ikke forstar.

| dette nummer af Bakspejlet stiller vi skarpt pa netop det paedagogiske arbejde
med natur og naturfaenomener. Det gar vi, fordi det er et leereplanstema,
der kan veere sveert at arbejde med for paedagoger og ledere.

| Bakspejlet kan du blandt andet laese om, hvordan paedagoger og ledere

i Klostervangen i Hillerad blev overraskede over, hvor meget bgrn faktisk
interesserer sig for naturvidenskab, hvis man ferst begynder at undersgge,
hvad de spgrger om. Og du kan lzese forskernes bud pd, hvad der skal til for
at f& mere naturvidenskab i danske dagtilbud — pa en made, der giver bade
barn og voksne lyst til at lege med.

Men det er ikke kun, ndr det gaelder natur og naturvidenskabelige spgrgsmal,
at du som paedagog eller leder har en mulighed for at gere en forskel.

| Bakspejlet kan du ogsa finde inspiration til arbejdet med bgrns relationer,
den vigtige hverdagssamtale, maltidet og meget mere.

Vi haber, at Bakspejlet ogsa saetter undren i gang hos dig. Og at du far lyst til at
vide mere. | dr har vi gjort det endnu nemmere at fglge op pa og arbejde videre
med det, du har laest. Som noget nyt har vi nemlig indsat QR-koder, der leder dig
ind pa temasider pa vores hjemmeside, hvor du kan finde flere artikler, redskaber
og rapporter om det emne, du er interesseret i. Og i omslaget finder du Bakspejlets
dialogkort, som du kan stanse ud og bruge dér, hvor du gerne vil saette gang

i faglig refleksion og dialog.

God laeselyst!

Bakspejlet er et magasin til alle, der arbejder med bgrn fra 0-6 ar. Magasinet
udgives af Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) og er baseret pa resultaterne af
skandinavisk forskning og EVA's evalueringer og redskaber pa dagtilbudsomradet.
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Viden,
der forpligter

Af Anne Kjzer Olsen

Som leder og paedagog er det vigtigt at vide, hvad der skaber god kvalitet,
for gode dagtilbud ger nemlig en stor forskel for barn. Ikke bare, mens de gar i dagtilbud,
men ogsa resten af deres liv. Omradechef pa EVA, Anne Kjaer Olsen, peger pa isaer fire
paedagogiske indsatser, som forskningen viser, det er saerligt vigtigt at vaere opmaerksom pa.

vigtigere at vide, hvad der skal til for at vaere et

dagtilbud af hgj kvalitet, s& man kan arbejde

pa at sikre, at alle bgrn oplever et udvik-
lende laeringsmiljg.

| takt med at der bliver forsket mere og mere
i dagtilbud, bliver vi ogsd mere og mere bevidste

om dagtilbuddenes veerdi for bgrnene. Og
det forpligter alle paedagoger og ledere, der
med deres paedagogiske indsats laegger
et fundament for barnets udvikling og
livsvilkar senere i livet.

Hvad er god kvalitet?

Og hvad er det sd, der gor forskellen?
Hvilke faktorer har betydning for kva-
liteten af et dagtilbud? Melhuish peger
pa, at kvalitet pa den ene side har at
gare med "strukturelle” faktorer som

fx normering, pladsforhold og per-
sonalets uddannelsesniveau. P& den
anden side har det at gegre med
"processuelle” faktorer, som handler

om personalets paedagogiske prak-

sis. Han understreger samtidig, at

de to ting ikke kan isoleres fuld-
steendigt. Hvis man har mange
voksne pa en stue, vil den
enkelte have bedre tid til at
sette sig ned og tale med
det enkelte barn, og barnet

vil derfor f& flere mulig-
heder for at laere og ud-
vikle sig. Men det er en

vaesentlig pointe, at de
strukturelle  faktorer

God kvalitet er det, der gor en forskel
Vivedidag, at bgrn, der gar i dagtilbud
af hgj kvalitet, faktisk bliver rustet
sa godt socialt, kognitivt og sprogligt,
at kvaliteten af den skole, de senere
mgder, far mindre betydning for deres
udvikling. Som forskeren Edward Mel-
huish, der har fulgt mere end 3000
engelske bgrn gennem uddannelses-
systemet, formulerer det, kan gode
dagtilbud "vaccinere mod” dar-
lige skoler. Den viden under-
streger vaerdien af det store
arbejde, paedagoger hver
dag laegger i at tilrette-
laegge et leeringsmiljg,
der skaber trivsel og
udvikling hos bar-
nene. Men det gor
det ogsa endnu

Omradechef
Anne Kjeer Olsen
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udelukkende udstikker de overordnede rammer. Det er op til det
paedagogiske personale at fylde dem ud. Dagligt.

Fire vigtige indsatser

Det vil med andre ord sige, at man med sin paedagogiske indsats
hver eneste dag har en mulighed for at gare en positiv forskel.
Og her viser bade Melhuishs og andres forskning, at der iseer er
fire omrader, man i dagtilbuddet skal vaere opmaerksom pa:

1. Kvaliteten i den sproglige interaktion
mellem bgrn og voksne
Det handler om, hvordan bgrn og voksne taler sammen.
Far bagrnene lov til at udvikle deres sprog, bruge tid pa at for-
mulere sig og taenke over, hvad de mener og feler om noget
bestemt? Eller skal de mest forholde sig til, om de skal have
mere eller mindre rugbrad til frokost?

2. At have viden om, hvordan bern lerer og forstaelse

af leeringsindholdet i dagtilbuddet

Det kan fx handle om, hvordan man arbejder intuitivt og
improviserende ud fra en viden om det faglige indhold. Hvis
temaet er natur og naturfeenomener, hvordan kan man sa
falge barnenes nysgerrighed og hjaelpe dem til at undersgge
deres spgrgsmal naermere? Hvordan kan man give bgrnene
det, de har brug for i deres laering og udvikling lige nu?

3

AFKAST PA INVESTERINGER | HUMAN KAPITAL

3. At have kompetencer til at understotte
borns konfliktlasning
Det handler om at hjaelpe bgrnene til at give udtryk for deres
folelser pa en konstruktiv made og finde strategier, sa de kan
handtere uenigheder, nar de opstar. Kan man laere dem at dele
deres legetaj og at samarbejde, sa de ogsa senere i livet kan
interagere og laere af og med andre mennesker?

4. At have kompetencer til at understotte

borns laering i hjemmet

Det handler om, at personalet skal kunne understgtte, at
foraeldrene stgtter bgrnenes laering derhjemme. Hvordan kan
man strukturere foraeldresamarbejdet, s& man hjzelper for-
2ldre med inspiration og idéer til at understgtte deres bgrns
udvikling? Hvornar er det szrlig vigtigt at involvere for-
2ldrene? | hvilket forum og om hvad?

Kvalitet fra ar 0 til 90

Det paedagogiske arbejde med 0-6-arige er vigtigt hver eneste
dag, men kvalitet i dagtilbuddet handler ikke kun om det paeda-
gogiske indhold fra kl. 7-17. Det handler i den grad ogsa om
at give barnene et fundament, der holder livet ud. Altsa at teenke
i et perspektiv, der hedder ar 0-90. Forskningen viser, at betyd-
ningen af at ga i dagtilbud er afggrende og straekker sig langt
ud over hverdagen og langt ind i fremtiden. Og den viden for-
pligter til faktisk at gare en forskel.

0-3ar 4-5 ar Skole

HECKMAN-KURVEN: TIDLIG INVESTERING BETALER SIG

Efter skoletiden

ALDER

Kurven er opkaldt efter skonomen James Heckman, hvis analyser viser, at investeringer i at skabe gode dagtilbud
tjener sig selv ind mange gange sammenlignet med investeringer i indsatser senere i et livsforlgb. Det giver altsa god
mening at investere i at skabe gode dagtilbud, fordi det garanterer afkast pa leengere sigt.
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Nar sma bgrn leger, er der mere pa spil end bare parallelleg. Bgrn ned til etarsalderen indgar
nemlig ogsa reelle venskaber med hinanden. Derfor er det vigtigt, at man som paedagog ikke
afbryder legen blandt tumlinger. Det viser forskning fra den svenske barneforsker Ingrid Engdahl.

gernes evne til at indga i taette relation-
er og venskaber. Bgrneforskeren Ingrid
Engdahl har studeret, hvad der sker, nar
helt sma barn ned til etarsalderen er sam-
men. Gennem ni maneder har hun obser-
veret og videofilmet, hvordan en gruppe
barn i alderen 13-24 maneder leger med
hinanden.

Hendes forskning dokumenterer, at ogsa
tumlinger indgar i vigtige relationer med
andre bgrn, og at de konstant gver sig i
det sociale samspil. Der er altsa ikke kun
tale om parallelleg, hvor bgrnene sidder
side om side, fordybet i hver sin leg.

"Etarige bern tager Igbende initiativ til
leg, fx nar de tilbyder hinanden legetgj,
nar de peger pa billeder sammen, eller
helt konkret ndr de henter et andet barns
gummistevler for at vise, at vennen skal
med ud pa legepladsen,” siger Ingrid
Engdahl.

Leg er livskundskab

Som voksne er vi ikke i tvivl om, hvor vig-
tigt det er at besidde sociale kompetencer.

BAKSPEJLET "13

"Sma bgrn har en helt sarlig relation
sammen, som de ikke kan opna med
voksne. Fx bruger de sma oftere deres
krop til at udtrykke sig. Barnene far pre-
vet nogle sider af i legen med andre bgrn
og far leert bade at tune sig ind pa hinan-

3 TYPER AF HELT SMA BORNS LEG

Legeinvitationer

Hold gje med den usynlige leg

Alt for ofte bliver leg mellem etarige barn
afbrudt, fordi de voksne ikke har fokus
pa, at de rent faktisk er i gang med en leg.
Det kan nemlig vaere sveert at fa gje pa
legen. Men det er vigtigt, at man som

Etarige bern tager initiativ til leg fx ved at give hinanden legetgj, ved at hjeelpe
hinanden, ved at pege pa billeder af hinanden eller ved at bruge korte ord og lyde
til at forsteerke deres udtryk. Legeinitiativer sker ogsa ved hjeelp af smil og latter,

kaertegn og kram.

Leg opdelt i sekvenser

Helt sma born leger ofte korte, men gentagne lege, fx i perioder pa ti minutter,
hvorefter de traekker sig fra legen og kommer tilbage igen. Sma born beveeger
sig dermed lgbende ind i og ud af legen med andre bgrn.

Inspirationsleg

Sma bgrns leg bliver inspireret af andre bern og af fx redskaber, legetgj

og fotografier.




3 RAD TIL AT HJZALPE
VENSKABER PA VEJ

Stil Iebende jer selv spgrgsmal som:

— Afbryder vi bernenes leg i vores
daglige rutiner?

— Kan vi organisere vores rutiner
anderledes?

— Kan vi veere mere fleksible i vores
omgang med bgrnene?

Saet ord pa de smas venskaber:
— Inddrag foreeldrene i bernenes

venskaber, sa de kan understatte dem.

— Tal med foraeldrene om, hvordan
de kan hjeelpe barnet, hvis vennen
fx stopper i dagtilbuddet eller far
en anden ven.

Hjeelp de born, der ikke selv kan:

— Start en spaendende leg med barnet,
som tiltreekker andre barn.

— Teenk over, hvor | kan skabe sma
sociale succesoplevelser for barn,
der ikke har teette relationer.

"

streger Ingrid Engdahl og uddyber med et
eksempel fra sit forskningsprojekt:

“To sma bern, Elin og Alma, sidder i
sandkassen ved siden af hinanden. En
paedagog lgfter Elin op og baerer hende
over for at prgve gyngen. Men Elin vil
meget hellere sidde i sandkassen sammen
med Alma og stikker derfor i et hgjt hyl.
Selvom de to piger ser ud til bare at sidde
ved siden af hinanden, er de faktisk i gang
med noget vigtigt,” fortaeller forskeren
0g pointerer:

Vi ville aldrig afbryde voksne eller hive
en voksen ud af en situation pd samme
made, som vi gar med helt sma bgrn”.

Gor op med rutinerne
For mange — og til tider rigide — rutiner
kan hindre sma bgrns muligheder for at
udfolde deres leg, mener Ingrid Engdahl.
Hun foreslar derfor, at man forsgger at
bryde de daglige rutiner og at man dis-
kuterer, om det er hensigtsmaessigt, at
man altid ger tingene pa samme made.
"Nar et barn midt i samvaeret med
andre barn traenger til at fa skiftet ble, er
det vigtigt ikke bare at hive det ud af
legen, men at sparge barnet: ‘Traenger du
ikke til at fa en ren ble?’ Hvis barnet siger
nej, ma man tage svaret alvorligt, traekke
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efter,” rader Ingrid Engdahl.

Det handler med andre ord om at vaere
fleksibel som paedagog og preve at saette
sig i barnets sted. P4 den made kan man
skabe de bedst mulige rammer for socialt
samvaer med andre barn.

FORSKNINGEN BAG

Engdahl, I. (2011): Toddlers as social
actors in the Swedish preschool.
Stockholm: Stockholms universitet.

SCAN KODEN
OG LAS OGSA ARTIKLEN

— Blebern kan ogsa veere venner

BAKSPEJLET "13
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LEGEKOMPETENCER
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Born udvikler bade sociale og sproglige kompetencer, nar de leger. Men ikke altid
og ikke lige meget. For leg involverer typisk, at nogle er hgjere i hierarkiet end andre.
Og hvor meget alsidig udvikling er der lige i altid at veere lygtepeel eller hund?
Paedagoger kan styrke berns udvikling ved at hjelpe legen pa vej.

Forskeren Martha Karrebaek troede, at hun skulle lave et studie
af en lille dreng, der ved at lege med sine kammerater i bgrne-
haven lzerte dansk og blev glad og socialt accepteret. | stedet fik
hun gennem videoobservation over ni maneder dokumenteret,
at det kan vaere en praestation i sig selv at deltage i en leg. At det
kan vaere benhardt, hvis man ikke har de n@dvendige kompetencer.
Og at et barns position i legen ogsa afhaenger af de andre barns
indbyrdes positioner. Det er vigtig viden, som man som paedagog
— og foraelder — har mulighed for at bruge konstruktivt.

Medicinen prutter
Martha Karrebaeks forskningsartikel "It farts” (Den prutter) stiller
skarpt pa en legesituation i en barnehave. Tre femarige drenge
leger tandlaege. De giver en patient medicin og mandeparfume.
Noget af medicinen siger pruttelyde, deraf titlen pa Martha
Karrebaeks artikel. En lille dreng, Suliman, stiller sig hen til drenge-
gruppen. Han er omkring halvandet ar yngre og har gaet kortere
tid i bgrnehaven end de andre. Hgijt siger han: “Jeg har hue pa”.
Suliman gentager beskeden flere gange. Men de andre drenge
tager ikke notits af ham. Ferst da en af de andre drenges, Serens,
medbestemmelse i legen er truet, drager han Suliman ind og
giver ham lov til at vaere patient. Men kun for en kort bemaerk-
ning. Sa snart Seren har genvundet sin position og ret til at
bestemme, finder de tre drenge pa en ny leg. Og Suliman er igen
udenfor. Martha Karrebaek konkluderer, at det er kompliceret at
blive socialiseret i barnehaven via leg.

Leg er dybt alvorlig

"Leg er ikke ngdvendigvis et rart sted at vaere. Det kan vaere godt
og udviklende at lege, men det er ogsa et rum, hvor der er noget
pa spil. Det er ikke et magtfrit rum, men et rum, hvor vi bade har
noget at vinde og tabe. Og det er trist for de bern, der altid ender
i den sorte gryde. De bgrn kan fa ar, som de baerer med sig videre
i skolen og i livet,” konstaterer forskeren.

Forsker: Leg for alvor

Born danner deres identitet via leg. Derfor er det vigtigt

at veere bevidst om, hvad der sker i legesituationer,

og hvordan man som voksen kan hjaelpe bgrnenes udvikling
pa vej. Martha Karrebeek opfordrer peedagoger og forzeldre
til at tage ansvaret pa sig.

"Firearige er ikke nedvendigvis de bedste til at lzere trearige
noget. De har ikke det overblik, som voksne har. De voksne
skal sikre, at der er gode rammer for bagrnene. De skal hjaelpe
bernene med praktiske ting og veere de rollemodeller, som
socialiserer bernene til at fa en kultur, hvor de ikke driller

og ekskluderer hinanden.”

BAKSPEJLET "13 9



Hun konkluderer ogsa, at socialisering ikke ngdvendigvis har
noget med ens sproglige formden at gare.

“Da Suliman startede i bgrnehaven, kunne han ikke noget
dansk, og alle elskede ham. Men i takt med at hans sprog blev
bedre, begyndte han at stille krav til sin deltagelse i legen. Og det
var der ikke plads til lige i den barnegruppe. Derfor bliver han
skubbet ud og marginaliseret,” forklarer Martha Karrebaek, der
vurderer, at der dagligt i mange daginstitutioner opstar situationer
som den, Suliman oplever.

Voksne kan arbejde bevidst med bernenes leg

Men hvad kan man som paedagog gere for at stette og styrke
barnenes udvikling gennem leg? Ditte Winther-Lindqvist, adjunkt
ved Aarhus Universitet, har forsket i barns leg. Hun mener, at det
handler om at vaere kritisk overfor, hvad barn kan forvente at fa
ud af legen.

"Leg er ikke altid god, udviklende og sjov for bern. Man er
ikke sikker pa at udvikle sig alsidigt, hvis man konstant er hunden
eller babyen. Og man kan sagtens glide igennem et ar i et dag-
tilbud pa den made. Nogle gange skal man derfor vaere ekstra-
ordinaert til stede som voksen for at arbejde bevidst med bgrne-
nes leg.”

Det nytter at szette tid af til observation
Men hvad betyder det konkret? Et vigtigt
ferste skridt er at saette tid af til at
observere bgrnenes leg, konstaterer

LEGEKOMPETENCER

Ditte Winther-Lindqvist. For det er her, man far vigtig viden om,
hvordan de interagerer med hinanden. En anden indsats er at
saette aktiviteter i gang, hvor man far skabt rum for det barn,
som ellers kan have svaert ved at indga i en gruppe.

"Det hjeelper ikke bare at sige til en gruppe barn, at de skal
tage et barn med, de ikke har lyst til at lege med. Sa bliver
barnet bare lygtepaelen. Den paedagogiske opgave ligger i at
udse sig den gruppe, som barnet har starst chance for at blive
inkluderet i. Og at hjaelpe bernene til at finde lege, de kan lege
sammen.”

Legemiljoet gor en forskel

Endelig peger Ditte Winther-Lindqvist pa, at man kan hjaelpe
legen pa vej ved at skabe et godt legemilja. Fysisk og kulturelt.
Hun forklarer:

"Det fysiske legemiljg handler om rummet — er der stole,
taepper, plads? Er der rodet? Er der overskueligt? Rart? Nye
spendende ting at lege med eller kun noget, man kender?
De fysiske steder har konsekvenser for bgrnenes made at vaere
sammen pd,” forteeller Ditte Winther-Lindgvist.

Hjzelp boernene til faelles forteellinger

Det kulturelle legemiljg handler til gengaeld om bgrnenes evne
til at finde faelles fodslag i en leg. At de har en feelles klangbund
at lege ud fra, kan man ikke tage for givet. Og man kan gare
en stor forskel ved at hjelpe bgrnene med at finde feelles
forteellinger, lyder det fra Ditte Winther-Lindqyist.

Nogle gange skal man
veere ekstraordineert

til stede som voksen
for at arbejde bevidst
med bernenes leg.
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LEGEKOMPETENCER

"] 2005, nar jeg lavede observationer om onsdagen, vidste jeg,
at alle havde set Lille Nerd i tv om tirsdagen. Sadan er det ikke
lengere. | dag har bgrnene i hgjere grad brug for, at paedagogen
gar ind som legeleder og traener dem i forskellige "legemanu-
skripter” som fx "vi-gar-til-bal”, "sgrevere”, "klaed-ud-leg.” Tit
handler det om bare at saette bgrnene i gang. Sa kan de efterfel-
gende lege i timevis,” siger Ditte Winther-Lindqvist.

Fri leg ikke altid lykken

Bade hun og Martha Karrebaek mener, at der er behov for at
vaere mere opmarksom pa, hvad der giver legen veerdi, end man
traditionelt har vaeret i danske daginstitutioner.

“Vi har altid veegtet leg hgjt. Og leg er enormt vigtig for
bernenes udvikling. Men fri leg er ikke altid lykken for alle barn.
Barn har behov for voksne — ogsad mere end det daglige kvarter
til samlingen. Det betyder ikke, at voksne skal bruge timer hver
dag pa at sidde pa gulvet og lege. Det synes de jo ogsa er kede-
ligt. Men de skal bruge de paedagogiske redskaber, de har, til at
hjaelpe bagrnene pa vej i deres leg, " slutter Ditte Winther-Lindqvist.

LEGENDE SPORGSMAL
TIL JERES ARBEJDE

Laeg meerke til, om bgrnene leger fordybet.

Hvis ikke, hvad forstyrres de af? Hvor gar de i sta?
Hvilke remedier og hvilken viden ville de

have gavn af?

Er der bestemte bern som ofte/altid tildeles
de samme roller og positioner i legen?

Mestrer bernene de indgangsstrategier,
der giver adgang til legen?

TRE SKRIDT TIL BEDRE LEG

1.0bserver bgrnenes legemgnstre

Observation kan veere sveert at finde tid til. Men lidt
har ogsa ret, og det er bedre at observere et kvarter
om ugen end slet ikke. Brug jeres observationer til

at sammensaette bernegrupper, der udvikler hinanden.

2.Styrk det fysiske legemiljo

Rod og store abne arealer er ikke befordrende for
gode lege. Serg for gode kroge og rum, hvor man kan
udvikle lege uden at blive forstyrret.

3.Hjeelp bgrnene med narrativer

Ikke alle bern har samme forudsaetninger for at lege

og finde pa. Som voksen kan du hjaelpe dem til feelles
forteellinger, de kan udvikle deres lege i. Og veere til stede
og supplere deres lege undervejs, nar de gar i sta.

FORSKNINGEN BAG

Karrebaek, M.S. (2011): It Farts: The situated
management of social organization in a kindergarten
peer group. Journal of Pragmatics, 43. 2911-2931.

SCAN KODEN OG LAS OGSA ARTIKLERNE

- Ma jeg veere med?

Ikke alle elefanter bydes op
— Sammen gar det bedst

— Nar smabgrn mobber

;5%
[x]
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TEMA

NATUR OG
NATURFANOMENER

Arbejdet med det paedagogiske lareplanstema om natur
og naturfeenomener handler dybest set om at vaere nysgerrig.
Fa inspiration til dit paedagogiske arbejde i artiklerne:

Du behaver ikke kysse frgen

Hvorfor bor insekterne i traestubben?
Kan vand lgbe opad?

Menneskers flaeskesteg sidder i nakken
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Du behgver
ikke kysse frgen

Af Rikke Wettendorff

En evaluering fra EVA viser, at det kan veere sveert for barnehaver og
vuggestuer at fa hul pa laereplanstemaet natur og naturfaenomener — blandt andet
fordi nogle paedagoger synes, det er ulaekkert at rgre ved padder og krybdyr.
Men man behgver faktisk ikke kysse frgen for at arbejde med temaet.

Det er tirsdag morgen pa Valmuestuen.
Ludvig, Theodor og Marie star klar i gar-
deroben med hver deres insektglas med
lup pa. De skal pa kryb-safari pa bgrne-
havens legeplads. Inde pa stuen er en
anden gruppe bgrn i gang med at samle
plasticrgr, bambuspinde og tape til et
kunstvandingsanleeg, sa arteplanterne i
vindueskarmen kan fa vand. Valmuestuen
er i fuld gang med lzereplanstemaet natur
og naturfeenomener, men sadan er det
ikke i alle institutioner. Det fortaeller speci-
alkonsulent Helene Brochmann, som star
bag den evaluering af paedagogernes

arbejde med de paedagogiske lzereplaner,
som EVA gennemfgrte i 2012. Den viser,
at netop natur og naturfeenomener er
et af de lzereplanstemaer, der er svaerest
at handtere. Men ogsa, at det er meget
forskelligt fra institution til institution,
hvor svaert de synes, det er.

Et ulekkert tema,

der kraever planlagning

"En del af institutionerne i evalueringen
ser natur og naturfznomener som et
tema, der kraever ekstra planlaegning”,
siger Helene Brochmann, der ogsa har

— Leering er i hgj grad blevet en del
af bade sprogbrug og paedagogik
pa grund af leereplanerne, selvom
de skriftlige laereplaner ikke inde-
holder leeringsmal i det omfang,
det var teenkt.

— Peedagoger planleegger mere
og taler om systematik som en
hjeelp, ikke som ekstra arbejde.
Dokumentation og evaluering

bidrager dog ikke til planleeg-
ningen og udformningen af nye
laeringsmal i det omfang, det var
teenkt.

— Leereplanerne har givet paeda-
gogerne en faelles terminologi
og medvirket til bedre erfarings-
udveksling internt i institutionerne,
men ogsa mellem institutioner
med feelles ledelse.

oplevet at de voksnes opfattelse af tema-
ets indhold kan vaere en barriere:
"Padagogerne fortaeller, at det dels
kan veere en organisatorisk udfordring at
komme ud pa tur, og dels oplever nogle
paedagoger, at de mangler viden om te-
maet, eller at "ulaekre” dyr ger at de ikke
synes, at det er noget for dem. En paeda-
gog fortalte os fx, at en af grundene til, at
det var sveert at arbejde med temaet, var,
at nogle voksne har svaert ved at rgre ved
krybdyr,” fortzeller Helene Brochmann.




... eller en naturlig del af hverdagen
For andre institutioner er laereplanstemaet
lettere at ga til. Her ser personalet det
som en del af dagligdagen at veere meget
udenfor og tale med bgrnene om fx
ressourcebevidsthed, miljg og de mange
andre sma og store spgrgsmal, der opstar,
nar man gar pa opdagelse sammen, for-
klarer Helene Brochmann.

"Fx fortalte en paedagog, at de i hendes
institution havde adgang til varieret natur
med bade skov, strand og by, og at de
var meget opmaerksomme pa at udnytte
de muligheder, det gav. Hos dem var
barnenes nysgerrighed en vigtig inspi-
rationskilde, hvad enten det handlede om
de fire elementer, arstiderne eller kryb og
kravl. Her havde de faktisk ogsa fokus pa
at inddrage foraeldrene og at motivere dem
til naturoplevelser.”

Naturen er ikke kun udenfor

En ting, der overraskede Helene Broch-
mann i evalueringen, er, at arbejdet med
natur og naturfaenomener i daginstitutio-
nerne er sa fokuseret pa biologi og dyr.
For dyr — ulaekre eller ej — er kun en enkelt
dimension i arbejdet med natur og natur-
faenomener. Faktisk behgver man slet ikke
tage pa tur for at arbejde med det, siger
Helene Brochmann.

"Bekendtgarelsen om paedagogiske
lereplaner beskriver, hvordan laereplans-
temaet fx handler om, at bgrnene skal
have mulighed for at stille spgrgsmal om
egne erfaringer og fa udfordret deres vi-
den pa omradet. Og det kan sagtens fore-
ga indendgrs.”

Der er altsa rig mulighed for at undga
at kysse frgen, hvis du helst vil vaere fri.

Born skal have mulighed for:

- at mede voksne som er vidende og medoplevende i forhold til bernenes
egen eksperimenterende virksomhed

— at fa hjeelp til at stille spergsmal til egne erfaringer og fa udfordret
deres viden om naturfeenomener og teknik

— at blive stottet i at kunne kategorisere og systematisere omverdenen,
herunder fx at mindre bern far kendskab til modsaetningspar og relative
begreber samt at storre born beskaeftiger sig med tal og reekkefolger

- at fa erfaringer med arsag, virkning og sammenhange

— at fa udviklet deres evner til at bygge, skabe og konstruere ved hjaelp
af forskellige materialer og teknikker.

I 2013 saetter EVA fokus
pa arbejdet med natur

og naturfeenomener.

Laes mere pa www.eva.dk
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Hvorfor bor msekterne

| traestubben7

\

Af Trine Beckett

b g

Barn interesserer sig for natur og naturfaeanomener.
Men de voksne kan blive bedre til at magde bgrnenes nysgerrighed,
lyder det fra forskeren Susanne Thulin.

"Mange padagoger fortller, at de taler
med bgrnene om naturvidenskab, og det
ger de pad sin vis 0gsa. Men mine observa-
tioner viser, at de voksne ofte taler til
bagrnene om smadyr og insekter, som om
de kan teenke og handle ligesom bgrnene.
Padagogerne giver dyr og planter men-
neskelige egenskaber, maske fordi de selv
synes, det er et svaert emne at tale om.
Men det forvirrer barnene, nar de gerne
vil vide noget om naturen.”

Susanne Thulin, forsker ved Hogskolan
Kristianstad i Sverige, har undersggt,
hvordan bern og voksne i daginstitutioner
taler sammen om
natur og naturviden-
skabelige faenome-
ner. Det viser sig, at
bern gerne vil vide

Born har meget
mere lyst til

"Bgrn er omgivet af naturvidenskab — pa
toilettet, i vaerkstedet, pa legepladsen. De
er til stede i nuet, og de engagerer sig i
det, de er i gang med. Det viser fx en
aktivitet, hvor bgrn og paedagoger sam-
men undersagte jord. Her stillede barnene
126 spergsmal, og kun 11 af dem hand-
lede om noget andet end emnet,” fortzel-
ler Susanne Thulin.

Voksne giver dyr

menneskelige egenskaber

Men de voksne har altsd sveert ved at
mg@de bgrnenes interesse. Susanne Thulin
oplevede, hvordan voks-
ne i mange tilfeelde
frem for at hjaelpe
bgrnene til at under-
s@ge naturvidenskabe-

noget om naturen naturvidenskabelig lige feenomener neer-
og naturvidenskabe- mere, talte om noget
lige spgrgsmal - fordybelse, andet - fx gav de

Hvorfor bor insek-
terne i traestubben?
Hvordan er jord op-
stdet? - men at
paedagoger ofte svarer pd nogle andre
spergsmal end dem, bgrnene er optagede
af.

Born vil fordybe sig

Den svenske forsker har undersggt arbej-
det med naturvidenskab i daginstitutioner
ad flere omgange. Farst observerede hun
kommunikationen mellem bgrn og voks-
ne, siden, hvad det egentlig er, bgrne-
havebgrn laerer om, nar de leerer om
naturvidenskab, og senest barnenes
spegrgsmal om naturvidenskab. Samlet set
viser hendes studier, at bgrn har meget
mere lyst til naturvidenskabelig fordybel-
se, end de voksne tror.

end de voksne tror.

insekter menneskelige
egenskaber og sagde
ting som: “Nu skal
bankebideren til kab-
manden” eller “Troldene i traestubben er
blevet kede af det.” Det er svar, der forvir-
rer de bgrn, der stiller spagrgsmal for at fa
mere at vide om naturen.

Naturvidenskab er en del af vores liv
De voksnes reaktion kan skyldes usikker-
hed overfor det naturvidenskabelige felt,
men ogsa manglende bevidsthed om, at
barnene rent faktisk gerne vil have noget
at vide om naturfaenomener. Og ikke bare
vil tale om dyrenes relationer, som om de
var mennesker. Susanne Thulin mener, at
det er vigtigt, at man som voksen — paeda-
gog savel som forzelder — styrker bgrnenes
naturvidenskabelige bevidsthed.

"Naturvidenskab er en del af det liv, vi
lever her og nu. Det er takket vaere den,
at vi kan lave mad, bygge broer og skylle
ud i toilettet, sa hvorfor ikke dbne daren
ind til den verden for bgrnene? Vi be-
graenser jo barnets forstaelse af sig selv
og sin omverden, hvis vi ikke arbejder
med det,” slutter Susanne Thulin.

FORSKNINGEN BAG

Thulin, S. (2011): Teacher talk and
children’s queries: Communication
about natural science in early childhood
education. Goteborg: Géteborgs
universitet.
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Er graesset ogsa grgnt om natten? Hvor
kommer lyset fra? Kan vand lgbe opad?
Barn er dybt optaget af verden omkring
sig og af at undersgge, hvordan den haen-
ger sammen. Og faktisk er det netop,
hvad den naturvidenskabelige tilgang
handler om.

Man behgver ikke

at veere matematiklaerer

Mange paedagoger synes dog, at natur-
videnskab er sveert at arbejde med. Det
viser bade forskningen og EVA's evaluering
af arbejdet med de paedagogiske laere-
planer. Stig Brostrom, professor MSO ved
Aarhus Universitet, deltog sammen med
forsker Thorleif Frgkjeer, Professionshgj-
skolen UCC, i projektet Science didaktik i
Hillerad, der kerte i 12 institutioner i
Hillered Kommune i 2011-12. Projektet
handlede om at bringe forskere og pada-
goger sammen for at styrke den natur-
videnskabelige dimension i det paeda-
gogiske arbejde. Han oplever, at mange
paedagoger har en opfattelse af, at man
skal veere matematiklaerer eller viden-
skabsmand for at arbejde med naturfag-
lighed pa stuen eller i skoven. Men ofte
kan man ngjes med at lane en bog om

det, barnet er interesseret i — vand, luft,
lys ... — og sa udforske emnet sammen
med barnet.

Naturvidenskab
er hverdags-
padagogik

For den naturvi-
denskabelige til-
gang handler om
at undre sig og
stille spgrgsmal, si-
ger Stig Brostrém:

"Paedagoger be-
haver ikke at levere
et feerdigt svar. De
skal bare vide nok
til at kunne ga med pa barnets spagrgsmal,
til at kunne stgtte det i at undersgge det
emne, det er nysgerrigt efter at vide mere
om. Nar det handler om helt sma bgrn, er
det fx ved at veere opmaerksom pa krops-
sprog og hverdagens detaljer,” siger Stig
Brostrom med et eksempel:

"Det kan fx veere, at en toarig under
frokosten veelter sin malk og stikker
fingrene ned i pytten og tegner meelke-
spor, der flyder sammen, nar de rammer
hinanden. Padagogen ser, at det roder,

Man skal mede
bernene med viden.
Men man skal
forst og fremmest
veere opmeerksom pa,
hvad bern undrer
slg over.

og beder barnet om at stoppe. Men hun
kunne ogsa se det som et udtryk for
barnets interesse for det flydende, og, nar
meelken er tarret
op, tage barnet
med ud pa bade-
veerelset, hvor det
kan udforske, hvad
vand kan.”

Laeg maerke

til lyset
Naturvidenskab i
barnehgjde kreever
med andre ord ikke
videnskabelige ud-
dannelser eller sto-
re investeringer i udstyr.

"Med meget sma paedagogiske virke-
midler kan man komme langt. Hvis man
kan fange det paedagogiske gjeblik, nar
vandet pludselig ikke kommer ud af vand-
hanen, som det plejer, eller nar lyset
skinner ind ad vinduet pd en maerkelig
made, s& er man faktisk godt i gang
med at arbejde med natur og natur-
faenomener,” slutter Stig Brostrom.
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TEMA: NATUR OG NATURFANOMENER

Menneskers flaeskesteg
sidder i nakken

Af Trine Beckett

| den integrerede institution Klostervangen i Hillergd fglger paedagogerne
bagrnenes spor og stgtter dem i at udforske verden. Her haenger den
naturvidenskabelige og den paedagogiske tilgang sammen.

Vithus og Sgren spiser frokost i bgrne-
haven. Vithus fortaeller, at han skal have
flaeskesteg til aftensmad. Seren kigger
pa paedagogen Dag og sperger: "Hvor
sidder flaeskestegen egentlig pa menne-
sker?” Dag svarer: "Det er da et rigtig
godt spagrgsmal. Hvordan finder vi ud
af det?” Sgren: "Vi googler det
bare.” Efter frugt gar Seren
og Dag ned og googler,
hvor flaeskestegen sid-
der pd mennesker.
Oppe ved nak-
ken, ligesom
pa dyr.

Vi undersgger med bgrnene
I den integrerede institution Klostervangen
i Hillered er paedagogerne vant til at
undersgge verden omkring sig. Barnenes
undren er udgangspunktet, og de voksne
kobler sig pa barnenes nysgerrige sp@rgs-
mal om naturvidenskabelige faanomener.
"Hos os er den naturvidenskabelige
metode en tilgang til vores arbejde. Vi ser
det som en grundlaeggende del af vores
paedagogik at veere guidende og under-
segende og ikke bare give bgrnene
svaret,” fortzeller leder Lotte Te@nning.

Fokus pa naturvidenskabelige forlab
Klostervangen er en af de institutioner,
der sidste ar deltog i projektet Science

didaktik i Hillered Kommune. Projektet
havde to forskere som tovholdere og
havde til formal at styrke paedagogernes
naturvidenskabelige arbejde. Det bestod i
lzbende veksling mellem teoretiske oplaeg
og drgftelser samt planleegning og gen-
nemfarelse af naturvidenskabelige forlgb.

Fokus pa bernenes spargsmal

| Klostervangen har man i forvejen meget
fokus pa naturen, og projektet betad ikke,
at man satte vaesentligt andre aktiviteter i
gang, end man normalt ville gare. Men
fordi institutionen fokuserede pa natur-
videnskab, fik personalet nye erkendelser,
iseer om omfanget af bgrns interesse for
emnet.




"Inden projektet gik i gang, spurgte vi os
selv, om bgrn overhovedet var interesse-
rede i naturvidenskab. Vi blev enige om at
saette fokus pd, hvad bgrnene spurgte om
i labet af en dag. Det viste sig, at de hele
tiden spurgte om noget, der havde med
naturvidenskab at ggre: "Hvorfor kommer
der lys i lamperne, hvor kommer vandet i
toilettet fra, hvorfor hagler det?’,” siger
Lotte Tgnning.

Du kan folde dialogen ud
Medarbejderne blev ogsd mere opmaerk-
somme pa, hvordan de reagerede pa
barns spargsmal eller kropssproglige
undren. Blandt andet blev de gennem
dialogen med forskerne bevidste om,
hvordan de kunne indtage forskellige
didaktiske positioner: De kunne ga foran
—inspirere, komme med ideer eller foresla
temaer, ga ved siden af — vaere guidende,
understgttende eller gd bagved — bakke
op og falge op.

I hvilke situationer stiller bgrnene
sporgsmal om naturvidenskab?

Hvilken position indtager vi som
paedagoger, nar bernene sparger
— gar vi foran med inspiration,
ved siden af og guider dem

eller bag ved og bakker op?

Og hvornar ger vi hvad?

Hvad kan vi lzere?

Lotte Tenning oplevede, at personalets
@gede bevidsthed om muligheden for at
indtage forskellige positioner havde be-
tydning for barnene. Barnene blev mere
nysgerrige og stil-
lede flere spargsmal.
Og de blev ogsa
bedre til at hjeelpe
hinanden med at
finde ud af at under-
sgge spgrgsmalene
naermere. Personalet
oplevede selv, at det
var enormt motive-
rende at koble sig
pa bgrnenes natur-
videnskabelige spor.
Men hvad kan andre
institutioner lzere af
Klostervangens erfaringer? For det farste,
at bgrn er meget interesserede i natur-
videnskab. For det andet, at det bare

Det er sa inspirerende
at folge bernene.
Det handler jo ikke bare
om naturvidenskab,
men om en paedagogisk
tilgang 1 det hele taget.

Laeg meerke til bernenes sporgs-
mal, og giv jer tid til at under-
sege sammen med dem.

Lan en bog om et naturviden-
skabeligt emne.

Ga pa opdagelse efter de natur-
videnskabelige gjeblikke. Tag fx
fotos, og del dem med hinanden
pa opslagstavlen eller til stue-
eller foreldremodet.

Stig Brostrém anbefaler fx
Opdag af Karin Persson Gode
—en bog med idéer til ekspe-
rimenter og anden inspiration
til arbejdet med temaet
‘Naturen og naturfeenomener’
i den paedagogiske leereplan.
Eller SAdan Begyndte Verden
af Maren Weischer — en forteel-
ling for barn om, hvordan verden
blev til fra BIG BANG til i dag.

Hvordan hjeelper vi bgrnene
med at undersege sporgsmal
om naturvidenskab?

Hvordan formidler vi vores
arbejde med naturvidenskab
til foraeldrene?

=
- /! gt‘.
\

handler om at komme i gang. Man
behgver ikke at vente pa, at der kommer
et forskningsprojekt, men kan starte med
at lytte til bgrnenes spargsmal.

"Det handler jo om den made, bar-
nene  begri-
ber verden og
sig selv pa.
Opgaven er
at fa dialogen
foldet ud, at
teenke videre
i, hvordan det
kan veere, at
noget  sker,
ved enten at
komme med
nye ideer, at
guide barnet i
en retning
eller bare at sparge: "Hvordan tror du, det
kan vaere?’,” slutter Lotte Tanning.
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OMRADELEDELSE

Ledelse er da noget,
man taler om

Af Nanna Heygaard Lindeberg

Nar omradeledelse bliver indfgrt, er det vigtigt, at ledere og paedagoger

taler sammen om ledelsesopgaven for at skabe et falles billede af omadeledelsens
betydning for det paedagogiske arbejde. Det viser en ny evaluering fra EVA.
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OMRADELEDELSE

SADAN FAR | MERE UD AF OMRADELEDELSE
- 3 GODE RAD TIL, HVAD DU KAN GORE SOM LEDER ELLER PADAGOG

Skab ejerskab

til ledelsesstrukturen

— Leder: sgrg for, at paeedagogerne ved,
hvilke opgaver omradelederen lgser,
og hvor snitfladerne er mellem
omradelederens opgaver og ansvar
og dine opgaver og dit ansvar

- Paedagog: bed om at fa sat ledelse
pa dagsordenen til nogle af jeres
moder, sa | kan drgfte, hvad omrade-
ledelse betyder i netop jeres institu-
tion.

Omradestrukturen skaber nye betingelser
bade for de daglige lederes arbejde og
for det paedagogiske arbejde. Det giver pa
den ene side udfordringer, pa den anden
side muligheder, viser EVA's evaluering
"Omradeledelse: Ny struktur pa daginsti-
tutionsomradet.”

Omradeledelse er de seneste ar blevet
indfert i en del af landets kommuner. Det
har andret ledelsen pa dagtilbudsom-
radet, sa flere institutioner er blevet samlet
under en faelles ledelse. Institutioner, der
far var selvsteendige, indgar altsa nu som
afdelinger i én ny og samlet institution og
den falles ledelse af omradeinstitutionen
varetages af en omradeleder i samarbejde
med afdelingsledere — de daglige ledere af
de enkelte afdelinger. Men hvad betyder
de a&ndrede strukturer for personalet?

Positivt loft til praksis

EVA's evaluering viser, at en stor andel
af omradelederne og de daglige ledere
vurderer, at omradeledelse bidrager til at
lofte ledernes personaleledelse og paeda-
gogiske ledelse. Bade omradelederne og
mange af de daglige ledere oplever, at
omradeledelsesstrukturen styrker den pae-
dagogiske praksis i institutionerne, lige-
som strukturen styrker de daglige ledere i
at varetage deres ledelsesopgaver, fordi
den understatter taet og forpligtende
sparring med deres kolleger i omradet.

Mindre positive peedagoger

Derimod er der blandt de paedagoger, der
medvirkede i evalueringen, kun en mindre
andel, der vurderer ledelsesstrukturen
positivt. Og der kan veere flere forklaringer
pd, at peedagoger og ledere vurderer be-
tydningen af omradeledelse forskelligt: Fx
har paedagoger og daglige ledere forskel-
lig indsigt i de processer, der foregar
i omradets ledelsesteam, de har forskel-

Skab klarhed om ansvar

— Leder: gor det tydeligt, hvilken
betydning omradelederens og
ledelsesteamets arbejde har for dit
arbejde som leder og for udviklingen
af institutionen som helhed, sadan
at paeedagogerne ved, hvornar de
kan gve indflydelse.

— Paedagog: spgrg om ledelses-
ansvaret, hvis du er i tvivl om,
hvorvidt noget er den daglige leders
ansvar eller omradelederens ansvar.

lige muligheder for indflydelse pa proces-
serne, og endelig pavirkes deres opgaver
forskelligt af ledelsesstrukturen. Der er altsa
gode grunde til, at ledere og padagoger
ikke vurderer betydningen af omrade-
ledelse pa samme made.

Lederne skal skabe et fzelles billede
Men hvad skal der sa til, for at omrade-
ledelsesstrukturen understatter udviklin-
gen af paedagogisk praksis? Evalueringen
peger pa, at det isaer lykkes, nar lederne
har fokus pa at skabe et falles billede
af fordele og ulemper ved — samt perspek-
tiver pa — at have omradeledelse. Mange
ledere har allerede fokus pd bade at
orientere og at inddrage padagogerne
i udviklingen af institutionens praksis.
Og det er en indsats, der er god grund til
at holde fast i og styrke. Men lederne skal
0gsa saette selve ledelsesopgaven pa dags-
ordenen. For undersggelsen viser fx, at
mange paedagoger ikke har et klart billede
af, hvilke opgaver omradelederen vare-
tager. En rekke af de interviewede paeda-
goger giver desuden udtryk for, at de ikke
har indblik i de drgftelser og processer,
der finder sted i ledelsesteamet.

Lyt til paedagogers erfaringer

Og det er ikke kun paedagogerne, der skal
vide mere om, hvad lederne vil med den
nye ledelsesstruktur. Lederne har ogsa
brug for at vide, hvordan paedagogerne
oplever den nye struktur. Peedagogerne
har nemlig nogle andre erfaringer med,
hvilke fordele og udfordringer der er ved
omradeledelse, end de daglige ledere.
Det er vigtigt, at de daglige ledere efter-
sparger denne viden. Det ger det nemlig
muligt for dem at andre pd uhensigts-
maessige arbejdsgange, som de ikke selv
er opmaerksomme pa. Det kan fx vaere det
ledelsestomrum, som paedagogerne kan

Skab dialog om beslutninger

- Leder: inddrag paedagogernes
perspektiver pa ledelsesstrukturens
betydning og inddrag deres indsigt
i hverdagens udfordringer, sddan
at du kan justere pa uhensigts-
meessigheder i tide og forklare
nodvendige eendringer.

Peedagog: gor din daglige leder
opmaerksom pa beslutninger,

du finder uhensigtsmaessige eller
forstyrrende.

opleve, nar den daglige leder er ude af
institutionen, og ingen har faet overdraget
opgaven med at tage beslutninger om
vikardaekning og bemanding. Input fra
paedagogerne om beslutninger, der umid-
delbart kan virke forstyrrende, giver ogsa
de daglige ledere mulighed for at forklare
baggrunden for @&ndringer, som fra lede-
rens synspunkt er ngdvendige forandringer.

Laengere vaek og taettere pa

P& den ene side rykker ledelsen i den
nye ledelsesstruktur leengere vaek fra de
enkelte institutioner, idet alle afdelinger
i en omradeinstitution har én fzlles leder.
P& den anden side er ledelse blevet et
meget naervaerende tema i de enkelte
afdelinger i de omradeinstitutioner, hvor
lederne har brugt de nye samarbejds-
relationer til at saette bade ledelse og
paedagogisk udvikling pa dagsordenen.
Dér er ledelse noget, man taler om!

EVALUERINGEN BAG

Danmarks Evalueringsinstitut (2012):
Omradeledelse: Ny struktur pa
dagtilbudsomradet.

SCAN KODEN
OG LZ&AS OGSA ARTIKLERNE

7 bud pa god ledelse

— Hvem bestemmer hvad der er god
paedagogik?

Ledelsen pa relationsarbejde
Strategi skal der til

w35
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Forteel en historie

Af Pia Vinther Dyrby

Laeringshistorie, praksisfortaelling, metafortaelling — der er forskellige mader at arbejde med
at fa hverdagens situationer frem i lyset pa. Men uanset tilgangen handler det grundlaeggende
om, at man bruger fortallinger til at blive klogere pa bgrns leering og laeringsmiljget.
Bakspejlet har samlet et udpluk af erfaringer med at arbejde med forteaellinger.

ERFARINGSFZALLESSKAB

; y - | 2012 tog EVA initiativ til et netveerk,

AN ; et 3 kald faringsfeellesskab

0G FIND SKABELON TIL Nt B

AT SKRIVE LZARINGSHISTORIER vor ledere og paedagogiske konsulenter
kunne udveksle erfaringer med at bruge

forteellinger til at fa viden om kvaliteten

i paedagogisk praksis. Deltagerne kom fra

11 forskellige kommuner og havde brugt
forteellinger pa forskellige mader.
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DORTE MUNK
OMRADELEDER, INSTITUTION HESTK@B
RUDERSDAL KOMMUNE

Hvordan har | arbejdet
med fortzellinger?

Hos os skrev paedagogerne fra insti-
tutionens fire bgrnehuse leeringshistorier
med fokus pa sprogarbejdet. Herefter mad-
tes vi og reflekterede over laeringshistorierne
4 sammen med kommunens sprogkonsulent og
=] d to konsulenter fra EVA. Vores samtale om for-
teellingerne mundede ud i en metaforteelling,
som indeholdt de erkendelser, vi fik, mens vi
fortalte. Jeg har efterfglgende inddraget meta-
forteellingen i en evaluering, som indgar i kom-

munens kvalitetsrapport.

Hvad har | faet ud at arbejde
med fortzellinger?

Vi blev klogere pa, hvordan vi arbejder med
barns sprog. Nar vi fx taler om det inklude-
rende sprogarbejde, blev vi opmaerksomme
pa ikke kun at have fokus pa barnet i den
lille gruppe. I historierne kunne vi se, at
sma grupper har en betydning, men
at det samtidig er vigtigt, at vi far

SUSANNE FROBERG

B@ORNEHUSLEDER, INSTITUTIONEN NORD- OG SYDPOLEN

BALLERUP KOMMUNE

Hvordan har | arbejdet
med forteellinger?
| vores institution har vi arbejdet med
fortaellinger for at blive klogere pa paeda-

giske indsats omkring frokosten
grundigt og detaljeret. Derfor blev vi
0gsa overraskede over, at vores fortael-
linger viste, at den indsats, vi havde be-

laeringen fra den lille gruppe ud i
den store gruppe.

Vi lagde ogsa meerke til, at nogle
historier havde fokus pa at stille abne
spgrgsmal og undre sig sammen med
bgrnene, mens andre historier havde fokus
pa at inddrage kroppen og sanserne i sprog-
arbejdet. P& den made blev paedagogerne op-
maerksomme pa deres egen tilgang og pa, hvor-
dan de kunne lade sig inspirere af hinanden.

Hvad betyder det at bruge fortzellingerne
som metode?

Ved at mgdes omkring forteellingerne og hive
essensen ud af dem far vi bade en gjendbner og
en sikkerhed for det, vi gar og gar. Nar vi taler
med udgangspunkt i nogle eksempler, sa
bliver vores vurderinger ikke bare noget, 'vi
lige synes’. Vi har noget at haenge vurde-
ringen op pa. Noget, som vi i faellesskab
er kommet frem til. Og det giver en
gyldighed.

gogens rolle. Vi har draftet fortaellingerne
pa personalemgder. Og lige nu er vi ogsa
optagede af at inddrage foraeldrene ved at
lade dem skrive fortzllinger om deres barns
lering.
| kommunen har vi veeret en del af et starre
projekt med fokus pa fortzellinger. Vi har brugt
barns fortaellinger om deres oplevelser som afsaet
for paedagogisk refleksion, ligesom paedagoger,
ledere og politikere har madtes for at reflektere
over fortaellinger fra praksis.

Hvad har | faet ud af at arbejde
med fortezellinger?

Vihar set meget pa, hvad bgrn er optaget af,
og hvilken sammenhang der er mellem de
paedagogiske indsatser og barns laering.
Fx blev vi opmaerksomme pa vores
arbejde omkring maltiderne. Hos os
har vi nogle meget velovervejede
paedagogiske mal for mal-
tidet, og vi har droftet
den  padago-

sluttet at gennemfare, ikke blev ivaerksat i
forbindelse med morgenmaltidet. Vi opdage-
de, at vi egentlig servicerede bgrnene i stedet
for at stgtte dem i at vaere selvhjulpne, ligesom
vi ikke fik inviteret dem ind i en dialog under
maltidet.

Hvad betyder det at bruge fortzllinger

som metode?

Ved at dele refleksioner over en fortzelling bliver
vores intentioner synlige. Det er refleksionen og
de spargsmal, vi stiller til vores historier, der har
en betydning. Det at se hinandens mader at
arbejde pa og at hare kollegaer tale om den
paedagogiske indsats er med til at hgjne
kvaliteten af vores arbejde.

Fortzllingerne giver paeedagogerne et
refleksionsrum, og som leder far jeg
indsigt i deres overvejelser, ligesom
jeg bliver opdateret med hensyn
til, hvor der er brug for, at vi
tilegner os mere viden.
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Veltet maelk og maerkelige madder er ogsad bgrns made at deltage pa
i en demokratisk proces. Sadan lyder det fra den norske forsker Berit Grindland,
der mener, at man skal give plads til barns udforskning af maltidets rammer.

Nar Alba putter remoulade pa sin makrel-
mad eller halder aerterne op i maelken, er
der ikke bare tale om ulaekkert griseri eller
darlige vaner. Hun er tveertimod i gang
med at gve sig i demokrati. Sadan lyder
meldingen fra den norske forsker Berit
Grindland. Hendes forskning viser, at
uenighed er et vigtigt element i at deltage
i demokratiet.

Ofte bliver demokrati ellers forbundet
med enighed. Vi laver handsopraekninger
for at kunne traeffe beslutninger ud fra,
hvad flertallet vil, eller streeber efter at
skabe konsensus og sikre, at alle er enige.

Men uenighed ger det tydeligt, at der kan
vaere forskellige mader at deltage i feel-
lesskabet pa, papeger Berit Grindland.

Remoulade og demokrati

Det betyder altsa, at nar Alba putter
remoulade pa sin makrelmad, er hun i
gang med at deltage i faellesskabet pa sin
egen made, og hendes usadvanlige mad-
kombination er med til at saette spargs-
malstegn ved, hvad vi opfatter som “rig-
tig” og “forkert” mad. Dermed udvider
Alba rammerne for, hvordan man kan
deltage i maltidsfaellesskabet — hvis altsa

ikke de voksne skynder sig at forklare
Alba, at makrel i tomat og remoulade ikke
passer sammen. Og det er faktisk ikke
uteenkeligt, at det sker. Berit Grindland
har i sit forskningsprojekt analyseret syv
samtaler mellem paedagoger om bgrne-
havemaltidets sociale dimension. Hendes
analyse viser, at der under maltidet er to
tilgange eller diskurser, der kaamper om,
hvordan man kan forsta Albas kulinariske
eksperiment, nemlig ordensdiskursen og
udforskningsdiskursen.
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Uenighed er vigtig for
demokratiet, det abner
for forskellige mader

at deltage 1 faellesskabet.

Den rigtige makrelmad

Ordensdiskursen har “det rigtige” i fokus.
Her vil makrelmaden med remouladen
blive opfattet som en ugnsket udfordring
af den bestaende orden om frokosten,
hvor fx bestemte madvarer hegrer sam-
men: remoulade pa torskerognen og
mayonnaise pa makrelmaden. Eller hvor
maltidet har en bestemt rytme: Man
spiser rugbrgdet ferst og frugten til sidst.
Hersker ordensdiskursen omkring mal-
tidet, er det heller ikke velkomment, hvis
fx et barn veelter en kop eller rejser sig far
tid. Berit Grindland forklarer, at ordens-
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diskursen fx kommer til udtryk ved, at
paedagoger bruger ord som “med vilje”
og "bevidst”, nar de fortolker situationer,
hvor et barn har forstyrret den eksiste-
rende orden. Fx med en “forkert” mad
eller ved at veelte en kop meelk. Pze-
dagogerne vil gennem det, de siger og
ger, forsege at genoprette ordenen i mal-
tidet.

Den speendende makrelmad

Udforskningstilgangen eller -diskursen er
til gengeeld ikke sa bange for makrelmad-
der med remoulade, for her opleves for-
styrrelser som noget positivt. Det er lidt
spendende at se, hvad der sker. Berit
Grindland peger pa, at paedagogerne i de
samtaler, hvor udforskningsdiskursen er
fremherskende, ikke fortolker forstyrrelser
som en udfordring af den bestdende
orden, men snarere som et spaendende
nyt perspektiv. Peedagogerne bruger sta-
dig ord som "med vilie” og "bevidst”,
men de bruger dem sammen med ord
som “eksperimenter” og “overraskende”.
De voksne er maske nok uenige i Albas
valg af mad, men i stedet for at genoprette
ordenen ved at sikre den rigtige kombina-
tion af palaeg, vil fokus i stedet vaere pa at

v W
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lade hende udforske sit valg og sperge
om, hvordan hun synes, det smager.

De demokratiske gjeblikke

Inden for udforskningsdiskursen er der
altsa plads til uenighed, og dermed plads
til, at bgrn kan deltage pa deres egne
mader og med egne fortolkninger af,
hvad et godt maltid er. Inden for ordens-
diskursen er der derimod snaevrere ram-
mer. Her er det de voksne, der bestemmer,
hvad der er et godt maltid, og bgrnene
har meget begraensede muligheder for at
praege den opfattelse.

De voksne i Berit Grindlands studie
traekker pa begge tilgange, nar de skal
fortolke bagrnene opfarsel under maltidet,
men i forskellig grad afheengigt af situa-
tionen. Berit Grindland mener, at der skal
veere plads til begge tilgange. Det kan
veere veerdifuldt for barn, at der er nogle
rammer, der fremstar som faste og rig-
tige. Som fx at maden skal spises ved bor-
det, eller at der skal veere mad til alle.
Samtidig er det dog vigtigt ogsa hele
tiden at have for gje, at tingene kunne
veaere anderledes, og vaere dben overfor
de forslag, bgrnene kommer med gen-
nem deres mader at deltage pa. | det per-

spektiv kan Albas maerkelige makrelmad
give bgrnene vigtige erfaringer. Den bliver
maske ikke en ny livret, men den kan lzere
barnene, at maltidets regler og rammer
kan seettes til diskussion, fortolkes og
&ndres — og at de som maltidsdeltagere
kan deltage i denne a&ndringsproces. Det
er maltidets lille demokratiske gjeblik.

FORSKNINGEN BAG

Grindland, B. (2011): Uenighet som
demokratisk praksis i maltidsfellesskapet
pa smabarnsavdeling. Nordisk
Barnehageforskning, 4(2). 75-90.

SCAN KODEN
OG LAS OGSA ARTIKLERNE

— Ligeveerd er noget vi gor
— Kommunikation er ogsa paedagogik

=]
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Fuldstaendig enighed
er ikke nodvendigvis
efterstreebelsesveerdigt.

SKAB FLERE DEMOKRATISKE GJEBLIKKE

Born leerer om demokrati ved at deltage i demokratiske processer, som
blandt andet finder sted, nar vi spiser, papeger Berit Grindland. Men hvordan
ser maltidet ud hos jer? Brug spergsmalene til at fa gje pa jeres maltidsregler

— bade de bevidste og de ubevidste.

Hvad er et godt maltid for dig?
Er der opfersel, du ikke synes harer
hjemme under et maltid, og hvorfor?
Er din opfattelse anderledes end
dine kollegers?

Hvordan tror du, barnet, som
sad taettest pa dig ved det sidste
maltid, oplevede det?

Mindede du barnet om, hvordan
man skal opfere sig under maltidet
hos jer? Var det nedvendigt, eller
skete det bare af sig selv? Hvor
mange gange sagde du nej?

Hvad ville have veeret anderledes,
hvis det kun var voksne, der
deltog i maltidet?

Er der ting, som bern ger, som
voksne aldrig kunne finde pa at
gore? Er det vigtigt, at bernene
leerer at gore som de voksne? Eller
kan de voksne ogsa leere af bernene?

Hvad synes du, praeger et maltid,
hvor bgrn deltager?

Taenker du pa ord som uro, stgj

og oprydning eller eksperimenter,
smag og sanselighed?
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' Bern har
¥ brug for
kontinuitet

v/ Bern skal
stgttes i at fa
konkret viden

Fx om érets gafg
staverne i eget’

SKOLESTART
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Hvad er vores
fzelles afsaet?
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SKOLESTART

Ansigterne er taenksomme, og stem-
ningen er koncentreret, men afslappet.
Omkring bordet sidder en paedagog og
en leder fra en daginstitution, to bgrne-
haveklasseledere og to fritidshjemspae-
dagoger. Alle fra Kgbenhavns Kommune.
Pa bordet ligger et sekskantet kort med
spergsmalet: “Hvad er vores faelles afsaet?”
og 12 sekskantede kort med billeder og
korte saetninger. Pa skift veelger deltag-
erne et kort, som de synes siger noget
vigtigt, og sammen kobler de kortene til
hinanden. Ud fra kortene taler de om de-

Af Pia Vinther Dyrby

res indbyrdes samarbejde. Pa et tidspunkt
veelger bernehavepaedagogen et kort
med ordlyden: "Bgrn skal have konkret
viden.” Det far hende til at fortelle om,
hvordan de i storebgrns-gruppen i hendes
bgrnehave introducerer bgrnene til bog-
staver. Herefter fortsaetter samtalen rundt
om bordet om, hvad bgrnene egentlig skal
forberedes pa, inden de skal i skole.

Faelles om en god skolestart
Dialogredskabet 'Falles om en god skole-
start’ er udviklet af EVA og afprovet i

Dialogredskabet ‘Falles om en god skolestart’ giver nye erkendelser og fremmer
faelles forstaelser af, hvordan en god skolestart kan hjzlpes pa ve;.
Redskabet er udviklet til de fagpersoner, der samarbejder om bgrnenes overgange.

samarbejde med en raekke daginstitutio-
ner, skoler og SFO'er/fritidshjem i to kom-
muner. Derudover har faglige eksperter
bidraget til redskabet. Redskabet bestar af
28 forskellige dialogkort, en procesguide
og to artikler om bgrns overgange. Ma-
terialet giver de fagpersoner, der arbejder
med bgrnene i overgangen fra barnehave
til SFO/fritidshjem og skole, mulighed for
at tale om de veerdier, der udger afsaettet
for samarbejdet om bgrns overgange, og
om, hvordan samarbejdet skal udmgntes i
praksis.
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SKOLESTART

Samtale om berns laering

Da tre institutioner i Kgbenhavns Kom-
mune prgvede redskabet af, resulterede
det blandt andet i en samtale om bgrns
lering. Er det fx vigtigt, at bernene har
leert bogstaver, inden de starter i skole, og
hvordan foregar det bedst? Bgrnehave-
klasseleder Betina Lott fra Sundbygster
Skole forteeller:

"Vi talte om, at bgrnene lzerer store
bogstaver i barnehaven, men nar de kom-
mer hos os, laerer vi dem de sma bogstaver.
Og sa bliver bgrnene helt forvirrede. Jeg
kan godt se, at det motorisk er den vej, de
er ngdt til at ga i bernehaven. Men hvis vi
ikke taler sammen, kan vi godt komme til
at misforsta hinanden”.

Detsynspunktdeler Dennis Mathiassen,
leder af Bgrnehuset Sundby Algard: “Der
ligger tit nogle forudindtagede meninger
om og misforstaelser af, hvad vi tror vores
opgave er, og hvad vi forventer af hinan-
den”, bemaerker han. Dennis Mathiassen
oplever, at det er meget forskelligt fra
skole til skole, om det er en forventning,

at bgrnene kan skrive bogstaverne, nar de
starter. Hideaki Kamio, paedagog pa fri-
tidshjemmet Pingvinen, oplever, at det
med bogstaver er noget, skolen tager sig
af, og han derfor kan fokusere pa nogle
andre aktiviteter pa fritidshjemmet.

Deltagerne fik altsd en oplevelse af,
hvor ngdvendigt det er at fa talt sammen
om, hvilken rolle- og opgavefordeling der
er mellem de forskellige institutioner, og
hvad de hver iszer kan forvente af hin-
anden.

Opmarksomhed pa flere overgange
En anden erkendelse, som de tre deltage-
re fik ved at mgdes omkring redskabet,
var, at de tit fokuserer pa at forberede
barnene til skole. Og det, selv om bgrnene
rent faktisk begynder pa fritidshjem flere
maneder far.

"Undervejs i dialogprocessen kom vi til
at stille os selv spgrgsmalet: ‘Hvilke skift er
det egentlig, bgrnene skal vaere klar til?
Hvad er det, barnene skal vaere forberedt
pa?’ Vi opdagede, at vi ikke taenkte sa

Hvordan skal vores

samarbejde udmentes?

meget pa skiftet fra barnehave til fritids-
hjem,” fortzeller Dennis Mathiassen og
konstaterer:

"Jeg er blevet mere bevidst om sam-
arbejdet med fritidshjemmet og om, at vi
skal koncentrere en sterre del af vores
energi dér”.

Ogsa paedagogen Hideaki Kamio me-
ner, at han er blevet mere bevidst om
barns skift mellem de tre enheder:

"At tale om skolestart plejer at vaere
noget af det mest naturlige, nar bernene
starter. Men efter mgdet om dialog-
redskabet er jeg blevet opmaerksom pa,
at min primaere rolle er at gere bagrnene
trygge her pd fritidshjemmet. Nar tiden
kommer, kan vi sa kigge hen mod skolen.
Men det er mest trygt, at vi kun fokuserer
pa livet pa fritidshjemmet, nar bgrnene
begynder her.”

Fzellesskab og fzelles forstaelse

Betina Lott peger pa, at dialogen med de
andre abner for andre vinkler pa noget,
man ellers ville betragte som en selvfglge.
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SKOLESTART

"Fx er vi s& vant til at arrangere besag fra
barnehave til skole, det ger man bare.
Men pludselig ser man det pa en anden
og ny made. Vi fandt ud af, at det maske
var bedre, at bgrnehaven besgger fritids-
hjemmet og fritidshjemmet besager sko-
len,” siger Betina Lott. Hideaki Kamio
satte pris pa, at processen netop resulte-
rede i nogle konkrete tiltag.

“Nogle gange kan det godt tage pusten
fra én, ndr man er til mgde og far inspira-
tion og sa skal hjem og omsatte det
bagefter, men her endte vi med at have
det naeste konkrete skridt foran os. Jeg
gik derfra med nogle overskrifter for, hvad
jeg ville arbejde med, og det gav mig
gapamod. Det var sadan set bare at ga
i gang.”

HVEM KAN BRUGE DIALOGREDSKABET?

Dialogredskabet er for jer, der samarbejder om borns

Dennis Mathiassen slutter af:

"Vi fik sat ord pa, hvad vi forventer af
hinanden. Der blev skabt en energi i rum-
met og et fallesskab, som gav os bedre
mulighed for at malrette arbejdet i vores
institution. Jeg synes, at vi er blevet rigtig
godt rustet til vores fremtidige samar-
bejde”.

overgang fra daginstitution til skole og SFO/fritidshjem,
fx daginstitutionspaedagoger, SFO-/fritidshjemspaedagoger,
bernehaveklasseledere og 1.-klasselzerere. Skoleledere,
SFO-ledere og ledere af daginstitutioner.

SCAN KODEN
OG HENT DIALOGREDSKABET

;a6

HVAD KOMMER VI
TIL AT TALE OM?

Processen bestar af to faser
og en opsamling.

Fase 1: Hvad er vores fzelles afsset?
Her taler | om de veerdier, der udger afsaettet for
samarbejdet om berns overgange fra daginstitution
til skole og SFO/fritidshjem.

Fase 2: Hvordan skal vores samarbejde udmgantes?
Her taler | om, hvordan jeres samarbejde konkret
skal udmgntes, og hvad I gerne vil opna med
de aktiviteter, | igangsaetter.

Opsamling: Hvad er vores naeste skridt?
Her samler | op pa jeres droftelser
og aftaler de naeste skridt i jeres
samarbejde.

BAKSPEJLET "13
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Hvad tenker
du pa?

Af Ida Maria Bjarlgv - lllustration af Jergen Stamp

Spargsmal, der handler om, hvad bgrn synes, gleeder sig til, mener
og tror pa, stimulerer deres sproglige udvikling og deres evne til at forsta verden.
Derfor skal vi stille den slags spargsmal oftere end vi ger i dag.

w O
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HVERDAGSSAMTALER

'Hvad drgmmer du om?’, ‘Hvad synes du
er sjovt at lave?’, ‘Hvad tror du, der ville
ske, hvis ...?" Hvis du er barn og gar i
barnehave, er det spargsmal, du forment-
lig ikke harer ret tit.

"Barn og voksne taler selvfglgelig sam-
men i bgrnehaven, men det er sjaeldent
samtaler, der far barn til at fortzelle, argu-
mentere og forklare eller udveksle menin-
ger med andre. Det er synd for bgrnene,”
lyder det fra den norske forsker Liv Gjems:
"For udforskende samtaler, der handler
om, hvad bgrn mener, taenker og synes,
styrker barns sprog og deres kognitive
evner”.

Samtalen nedvendig for udvikling

Samtaler er centrale for bgrnehavebarns
lzering og udvikling af kompetencer. Nar
de deltager aktivt i samtaler, bliver de
socialiseret ind i faellesskabet og laerer
sprog og begreber. Det er ogsa gennem

Kan du huske,

hvordan den
sa ud?

samtalen, at bgrn kan s@ge informationer
om det, de er optagede af. Og derfor er
de afhangige af voksne, som vil udforske
deres interesser sammen med dem. Liv
Gjems har undersggt, hvilke typer spargs-
mal paedagoger stiller til bgrn i bgrneha-
ven. Hendes undersggelse viser, at paeda-
gogers spgrgsmal oftest ikke inviterer
barnene til at deltage aktivt i samtalen.

"Paedagogerne stiller typisk spergs-
mal, som barnene kan besvare med et
‘ja" eller 'nej’, eller spgrgsmal, som pae-
dagogerne allerede selv kender svaret p3,
0g som bgrnene kan besvare med konkret
information, fx: 'hvilket dyr siger ‘'muh’?’,”
forklarer Liv Gjems.

Mentale ord saetter samtalen i gang

Men, forklarer Liv Gjems, det er ikke de
store sproglige aendringer, der skal til for at
fa gang i hverdagssamtaler, som inviterer
bern til at deltage aktivt. Hendes forskning
viser, at en raekke sdkaldte ‘'mentale ord’,
fx 'synes’, ‘taenke’, ‘mene’ og ‘tro’, er ord,
der saetter gang i bgrns tankeprocesser
0g engagerer bgrnene til at give uddyb-
ende svar, forteelle, beskrive og forklare.
Spergsmal med mentale ord er gode
mader at begynde samtaler med bgrnene
om abstrakte emner pa — emner, der

Hvad synes
du om det ?

bergrer begreber, fortid og fremtid, for-
klarer Liv Gjems.

"Man kan fx spgrge om, hvad bgrnene
har lavet i weekenden, og sd spgrge:
‘Hvad synes du om det?' og 'Hvorfor?’
i stedet for at svare: '‘Det lyder sjovt'.
P& den made stiller man spargsmal, der
ikke findes forhandsdefinerede svar pa,
og hvor barnet selv skal taenke.”

Drop vurderingen

Liv Gjems understreger, at det ikke er nok
at begynde samtalen pd en inviterende
made. Som voksen skal man holde fokus
pa at sikre, at samtalen — ogsa nar den
udvikler sig — giver bgrnene mulighed
for at forklare og uddybe. Ogsa selv om
det kan vaere svaert. Mange samtaler
begynder nemlig med et inviterende
spgrgsmal, men bliver s& hurtigt lukket
ned igen med en vurdering fra den
voksnes side: 'Ja, det er rigtigt’ eller: ‘Den
er flot’, fortaeller Liv Gjems og uddyber:

"Hvis man i stedet sparger: "Hvorfor
synes du det?’ eller "Hvad betyder det?’,
far barnet mulighed for at taenke over det
og fortaelle”.

Dermed far barnet ikke blot mulighed
for at erhverve nye, vigtige kompetencer.
Det giver ogsd barnet mulighed for at
opleve, at andre er engagerede i, hvad det
mener og taenker. Og det er et engage-
ment, der styrker bgrnene pa deres videre
vej i livet, konkluderer Liv Gjems.




HVERDAGSSAMTALER

Flere bornetanker
1 Slaraffenland

Af Ida Maria Bjarlgv

Padagoger fra den integrerede institution Slaraffenland blev opmarksomme pa nye sider
af barnene, da de tog imod Bakspejlets invitation til at afprave forskning om hverdagssamtaler.

“Man far et andet kendskab til bgrnene.
Selvom man synes, at man kender dem
godt, far man nye nuancer pa dem, nar de
begynder at fortzlle.” Sadan lyder det
fra Mette Bentsen, der sammen med
Charlotte Karup Hansen har arbejdet med
Liv Gjems' forskning i hverdagssamtaler.
Begge er paedagoger i den integrerede
institution Slaraffenland i Valby og har
brugt en dag pa at undersage, hvad der
sker, nar man er opmaerksom pa at stille
spergsmal til bernene om, hvad de synes,
teenker og tror om noget.

Sa nye sider af barnene
Mette og Charlotte oplevede, at bade
de og bgrnene fik noget ekstra ud af at
holde fokus pd at stimulere det enkelte
barn til at forteelle. Charlotte forteeller,
hvordan hun spillede vendespil med nogle
barn, og et billede af en bad blev ud-
gangspunktet for en samtale, der endte
med at komme vidt omkring. Bernene
talte om sommerferie, badeture, og hvad
man spiser i forskellige lande. Samtalerne
viste 0gsa nye sider af isaer et af bgrnene.

“Der var en pige, som jeg neermest
ikke kunne stoppe, da hun farst var kom-
met i gang. Jeg taenkte, at det var helt
vildt, for hun er normalt en meget stille
pige,” fortzller Charlotte.

Svar fortzeller mere om born

Mette oplevede, at det andrede fokus i
samtalerne skabte en naerhed, som gjorde
hende opmaerksom pa bgrnene pa en
anden made end normalt — og at barnene
kom med nogle svar, som i hgjere grad
end ellers fortalte noget om dem som
personer. Charlotte bakker op med et
eksempel: "Ud fra et billede talte jeg med
nogle bgrn om at cykle i en park. Jeg
spurgte en af pigerne: 'Hvad taenker du,
nar du ser billedet af pigen, der cykler?’,
og hun svarede: 'Jeg teenker, hvor dejligt
det er at have fri'. Et svar, som ikke var
kommet frem, hvis spgrgsmalet i stedet
havde veeret: 'Kan | lide at cykle?".”

Fristende at overtage

Begge padagoger oplevede, at arbejdet
med hverdagssamtaler var givende, men
ogsa kraevende. "Du skal lytte og prave at

holde samtalen i gang pa en anden made
end med de lukkede spgrgsmal, hvor man
hurtigt siger: ‘N4, det er rigtigt”, forteeller
Charlotte, som ogsa fik gje pa, hvor fristet
man bliver som voksen til at svare for et
barn, hvis det er lang tid om at finde ud
af, hvad det gerne vil sige:

“Vi kan jo hurtigt komme til at over-
tage for bgrnene og hjxlpe dem med at
formulere sig, men det er vigtigt at lade
det tage den tid, det tager, for barnet
at udtrykke sig,” bemaerker hun.

Ikke bare abne spgrgsmal

Mette og Charlotte peger pa, at bade
barn og voksne i Slaraffenland skulle
vanne sig til, at spergsmalene var nogle

Hvad tenkte du,
da det skete?

Hvad vil du

Hvad dreammer




HVERDAGSSAMTALER

FA MERE UD AF JERES HVERDAGSSAMTALER

Sperg til, hvad barnet teenker pa,
dremmer om, gleeder sig til, mener,
tror eller synes om noget. Hvad noget
betyder, hvad barnet ved, eller hvordan
noget foles.

Undga at vurdere barnets svar. Brug

det i stedet som et springbreet til videre
samtale. Spgrgsmal til mentale processer
har ikke rigtige eller forkerte svar.

Stil abne spergsmal, som inviterer
bgrnene til at teenke, forklare og argu-
mentere. Snak om ting og processer,
som ikke er umiddelbart synlige i rum-
met, men som handler om, hvad barnet
foler, teenker, mener eller tror om noget.

Veer opmaerksom pa berns alder. Forsk-
ningen tyder pa, at det forst er ved
fire- femarsalderen, at barnene kan

forholde sig til de helt dbne spergsmal,
og at de yngste bern kan have sveert ved
at svare pa helt abne sporgsmal. | kan
stotte de mindre bern ved at afgreense
og konkretisere spargsmalene.

Stot de stille born ved at give dem god
tid til at formulere et svar i stedet for
hurtigt at fa svaret fra et andet barn.

VIDSTE DU AT...

Mange hverdagssamtaler foregar
ud fra en samtalemodel, der
kaldes "I-R-E"”. Det star for
Initiativ — Respons — Evaluering.

Samtalen begynder ved, at en
voksen tager initiativ til samtale,
herefter giver barnet respons ved
at svare pa den voksnes sporgs-
mal, og til slut lukker den voksne
samtalen med en vurdering i form
af en evaluering af barnets svar.

En samtale behover dog ikke
at forlgbe pa den made.

| stedet for at vurdere barnets
svar kan den voksne udfolde
samtalen ved at folge op pa
svaret med dbne sporgsmal.

Hvad gleder
du dig til?

andre end normalt. De oplevede, at de
skulle taenke over at fa stillet spgrgsmal,
der ikke bare var abne, men ogsa hand-
lede om, hvad bgrnene taenker, tror og
synes. Og mens der var nogle af barnene,
der straks begyndte at forteelle, var der
andre, der havde sveert ved at svare p3,
hvad de fx taeenkte om noget, lyder det
fra de to paedagoger.

Start den gode samtale

pa legepladsen

Mette og Charlottes rad til andre, der
gerne vil sette fokus pa hverdagssamta-
len, er at finde en stund, der er roligere
end fx frokost eller samling, hvor der skal
vaere plads til, at alle begrn kommer til
orde. Deres erfaring er, at det fungerer
bedst at starte samtaler i en mindre
gruppe af barn, fx nar et par bgrn gynger
sammen pa legepladsen, eller nar man
spiller vendespil eller laver en anden lille
aktivitet med nogle bgrn. Og bruger man
de smad, spontane gjeblikke, er det faktisk
ret nemt at fa flere gode samtaler ind i
dagligdagen. Og det er noget, de helt
klart vil fortsaette med i Slaraffenland.

"Feorste skridt er at teenke over at fa
de "gode” ord ind i flere samtaler, for
bernene vil faktisk gerne fortalle, hvis
man inviterer dem til det — naeste skridt
er at invitere kollegerne til at vaere med!”
slutter Mette og Charlotte.

FORSKNINGEN BAG

Gjems, L. (2011): Hverdagssamtalene

— barnehagens glemte lzeringsarena?

I: Gjems, L. og Lekken, G. (red.): Barns
laering om sprak og gjennom sprak.
Samtaler i barnehagen. Oslo: Cappelen
Damm.

SCAN KODEN
OG LZ&AS OGSA ARTIKLERNE

— Hvordan fanger man et spgrgsmal?
— Slip samtalen lgs
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NAR BORN TAGER BILLEDER

Af Persille Schwartz

Hvad synes bgrnene egentlig? Og hvad ser de, som de voksne ikke ser?
Det blev de klogere pa i institutionen Valhalla i Skoven, da de lod sig inspirere
af forskning, der viser, at bgrn kan bruge digitale medier til at fa en tydeligere
stemme og mere indflydelse pa deres hverdag. Peedagog Dorthe Karlog og
leder Irene Videbaek bad fem bgrn tage billeder af de gode legesteder i bgrnehaven.
Se barnenes billeder, lzes, hvorfor de har taget dem, og hvordan billederne
endrede de voksnes opfattelse af, hvad der er vigtigt i barnemiljget.

Caroline, 5 ar:
Min lillebror hjalp mig. Vi lavede sddan en sammen ...

Oskar, 5 ar:

“Man kan lave feelder, sa man ikke kan komme ind ..."”
Paedagogisk refleksion:

"Bgrn har brug for at udtrykke sig sammen. Vi skal
give flere muligheder for, at de ogsa udenfor kan
udtrykke sig eestetisk.”

Psedagogisk refleksion:

"Flere af bernene har taget billeder af huler og
sma rum. Vi har tit lavet huler med stof i treeerne,
men vi skal have lavet endnu flere huler, sma rum
og puttekroge ..."”

Jason, 5 ar:
. "Man kan veere derude og spise.”

Paedagogisk refleksion:

"Billedet viser garden bag vinduet, hvor

vi spiste inden jul. Der var lys, og det var

hyggeligt, men det er meget lang tid

siden. Vi kan godt bruge garden noget
mere til den slags hyggelige ting.”
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Valdemar, 5 ar: ‘ - L AR c

“Man kan tisse ... Det er godt ' ' . Y VR A

at have et toilet .. U\ _ "Det er sjovt at lege i skoven. Stammerne
\ - er sjove.”

Jason, 5 ar
"Min skjorte, fordi jeg synes, den er sej ..."

Paedagogisk refleksion:
"Fotoet af blusen VILLE han bare have med.

Nar blusen betyder sa meget for ham og hans
trivsel, sa er det jo vigtigt, at vi forstar, at han
ikke bare kan fa en anden pa, hvis den bliver
vad, men at vi i stedet skynder os at terre den
i torreskabet.”

Jason, 5 ar:
"Jeg har taget billede af vand, der er rgget ud.
Det er sjovt at lege med vand.”

Psedagogisk refleksion:

"Vi har tit haft vand ude, nar det var varmt,
men vand er sjovt, og selvfglgelig skal man ogsa
kunne fa vand ud, nar det er koldt. Sa skal man
bare have regntgj pa.”




DOKUMENTATION

Laurits, 5 ar:
"Det er sjovt at kravle op pa radiatoren og hoppe ned ..."

Psedagogisk refleksion:

"Forst ville Laurits ikke forteelle, hvorfor han havde taget
billedet. Det viste sig, at det var, fordi vi har en regel om,
at man ikke ma klatre pa radiatoren. Maske er nogle af
vores regler opstaet, bare fordi man som voksen synes, at
sadan ger man ikke? Jeg tror ikke, at radiatoren falder ned.
Og det er virkelig sjovt at hoppe ned fra den!”

Valdemar, 5 ar:
"Det er sjovt at klatre pa gyngerne. Den, man kan klatre
op pa - helt op til treeet — er sjovest.”

Psedagogisk refleksion:

"Jeg havde egentlig en god fornemmelse af, at de er ret
glade for de gynger, man kan klatre pa. Men billedet fik
mig til at taenke pa, at der ikke er sa mange steder indenfor,
hvor man kan klatre og hoppe ned.”

VIL DU VARE MED?

EVA starter et nyt projekt, hvor vi i samarbejde med

paedagogisk personale skal blive klogere pa metoder

til at inddrage bgrneperspektiver i evalueringen
af hverdagen i dagtilbuddet. Hvis | vil here mere
og evt. veere med i projektet, sa send en mail til

psc@eva.dk

DET FIK VI UD AF AT ARBEJDE MED FOTOS

Bakspejlet har spurgt peedagog Dorthe
Karlog om, hvad hun og hendes kolleger
i Valhalla i Skoven har faet ud af at
arbejde med at lade bernene sige deres
mening gennem et kamera.

Hvad har | faet ud af bgrnenes
billeder?

Vi har forst og fremmest faet en masse
ideer til @ndringer, der kan gore det
bedre at veere her. Vi har ogsa leert, at
det er sveert at stille abne spergsmal og
lade veere med at konkludere for tidligt.
Vi var meget opmaerksomme pa at
sporge helt dbent: "Hvad har du taget
billede af?” og “Hvorfor har du valgt

at tage et billede af det?”. Og de dabne
sporgsmal gav dem meget lyst til at svare
og forteelle. Da jeg herte vores interviews
igennem igen, blev jeg faktisk overrasket
over, hvor mange ord de kunne seette

pa det, de havde taget billeder af — og
ogsa deres tanker om, hvordan billedet
illustrerede det, de fortalte om. Det
vigtige var fx traeerne i baggrunden eller
den lille rede kuffert med handdukkerne,
overst oppe pa en hylde.

Hvad har I lsert undervejs?

Vi fandt ud af, at vi i ferste omgang var
for upraecise i vores formulering af opga-
ven. Vi bad bgrnene om at fotografere

‘et smukt og rart sted, hvor der er godt
at lege’. Det var forvirrende for dem.
De skulle kun have ét beskrivende ord
— et godt sted at lege.

Hvordan oplevede bgrnene opgaven?
De var begejstrede. De gik ssgende rundt
i huset og var rigtig stolte, mens de tog
billeder. Da vi talte om fotografierne,

var det vigtigt at have dem liggende pa
bordet, sa bernene helt konkret kunne
pege pa det, der var vigtigt. Barnene gav
ogsa lov til, at deres billeder matte blive
vist i Bakspejlet, og de gav os lov til at
interviewe dem. Jeg tror, de synes, at de
er blevet hort.
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DIGITALE FOTOS GIVER
DEMOKRATISKE MULIGHEDER

Af Rikke Wettendorff

Digitale fotos giver bgrnene mulighed for at udtrykke sig pa deres egne
preemisser og kan pa den made dbne for, at bgrn deltager i demokratiet.

i

Nar bern tager billeder af deres hver-
dag i bernehaven og derigennem for-
teeller, hvad de godt kan lide ved den,
far de en stemme i en verden, der
ellers i hoj grad er preeget af voksnes
overvejelser, beslutninger og planleeg-
ning. Pa den made kan bernenes fotos
blive et led i deres demokratiske dan-
nelse - en made, hvorpa bgrnene kan
udtrykke sig pa deres egne praemisser.
Men den demokratiske deltagelse
opstar kun, hvis andre er parate til at
lytte til bernene — og handle ud fra
det, de forteeller med deres billeder.

Barn skal have et publikum

Det er konklusionen hos de norske
forskere Ida Knudsen og Elin @de-
gaard, der har undersggt, hvilke vilkar
de digitale medier giver for berns
deltagelse og demokratiske dannelse.
Forskerne peger pa, at der skal veere tre
forhold til stede, for man kan tale om
demokratisk deltagelse i bernehaven:

1. bernene har rum til at udtrykke sig

2. de har et publikum, der lytter til
deres udtryk

3. de har indflydelse, det vil sige, at
det lyttende publikum anerkender
barnets udtryk og handler ud fra
det i overensstemmelse med den
made, det var taenkt.

Men kun hvis de voksne omkring dem skaber de rette betingelser.

Hvem bestemmer, hvad der er godt?
Ofte er virkeligheden sadan, at de voks-
ne vurderer bernenes indlaeg, hvilket
kan begraense de demokratiske mulig-
heder i de digitale billeder. Ida Knud-
sen og Elin @degaard peger pa, at de
voksne fx nemt kan komme til at sig-
nalere til bernene, hvad der er “gode”
og "darlige” motiver, eller komme til
at laegge et voksen-aestetisk perspek-
tiv pa billederne, sddan at fx skeeve
kompositioner eller uskarpe billeder
veelges fra, nar billederne skal op at
hange. Ogsa selve ejerforholdet har
et demokratisk element - er det fx
den voksne, det barn, der har taget
billedet, eller det barn, der er pa bil-
ledet, der ma bestemme, hvad det skal
bruges til?

Barn som kulturskabere

Forskerne peger ogsa pa, at de digi-
tale billeder rummer et demokratisk
potentiale, fordi de giver bern mulig-
heder for at vaere kulturskabere i ste-
det for blot at veere kulturforbrugere,
som nar de fx laeser en bog eller ser en
film. Ved at dele deres billeder med
andre gar bernene fra selv at veere i
fokus som modtagere til at seette
fokus for andre ved at veelge de bille-
der ud, som andre skal se. Endelig
peger Ida Knudsen og Elin @degard
pa, at digitale fotos giver bern, der
kan have sveert ved at tegne, tale eller
skrive pa mader, som andre forstar, en
mulighed for let at udtrykke sig og
"forteelle” gennem billeder.

Abne spergsmal dbner for deltagelse
Da institutionen Valhalla i Skoven lod
sig inspirere af forskningen og lod

|

bernene tage fotos af institutionens
bernemiljg, var peedagoger og ledere
meget opmaerksomme pa at lade bor-
nene selv vaelge billeder ud og selv
beslutte, hvad de matte bruges til.

"Vi syntes, at forskernes pointe om
at have respekt for barnets input var
vigtig. Derfor segrgede vi for at stille
sporgsmal, der ikke demte bgrnenes
fotos, men abent undersggte, hvad
barnene gerne ville forteelle. Vi lod
0gsa bgrnene selv bestemme, om vi
matte bruge billederne eller ej,” for-
teeller Dorthe Karlog.

Borns udtryk inspirerer de voksne

| Valhalla dbnede bgrnenes billeder
for nye mader at se bernemiljoet i
bernehaven pa. Og paedagoger og
ledere har siden besluttet sig for at
aendre dele af den made, institutionen
er indrettet pa. Ogsa i forskningspro-
jektet gav baernenes billeder ny inspi-
ration til de voksne. De fik nye vinkler
og perspektiver pa, hvad der var et
godt billede. Sa de digitale billeder
kan altsa ikke bare give et berneper-
spektiv pa berns liv i dagtilbuddet,
men ogsa pa de voksnes blik.

SCAN KODEN
OG LAS OGSA ARTIKLEN

— Visporger da bare bornene
— Det gav berneperspektivet os
— Barn skal bade ses og hgres
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5 redskaber i veerktgjskassen

Mangler du et inspirerende redskab til at udvikle din paedagogiske
praksis, har EVA flere af slagsen. Kender du fx Bakspejlets
dialogkort eller redskabet Se med forzeldrenes gjne?
Redskaberne kan alle downloades pa www.eva.dk.

SE MED FORZALDRENES GJNE

giver konkrete anvisninger pa, hvordan man systematisk
undersoger forzaeldrenes holdninger for at udvikle dagtilbuddet.
Materialet indeholder:

- haefter, der gennemgar forskellige metoder til at inddrage
foreeldrenes syn pa dagtilbuddet

— PowerPoints og opleeg med case-historier, sa du kan
introducere materialet til kolleger eller medarbejdere.

FOKUS PA KON | DAGTILBUD

seetter fokus pa voksnes forstaelser af

ken og pa, hvad det betyder for det
paedagogiske arbejde og dermed bgrns
muligheder for at udfolde og udvikle sig. |
Materialet indeholder: ‘

- fire tematiserede refleksionsovelser, der
hjeelper jer med at udforske forskellige
perspektiver pa ken, blandt andet de voksne
som rollemodeller og ken i leereplansarbejdet

- en skabelon til en handlingsplan, som hjaelper
jer med at fastholde de aendringer, | seetter jer
for at gennemfore.
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TEGN PA LZARING

kan bruges til at seette mal for og evaluere arbejdet
med de paedagogiske leereplaner. Materialet indeholder:

— en elektronisk skabelon til arbejdet

— haefter, der guider dig igennem processen og eksempler,
der viser, hvordan skabelonen kan bruges

- PowerPoints og forslag til, hvordan | kan tilrettelsegge
et procesforlgb.

FORTALLINGER OG EVALUERINGSFZALLESSKABER

seetter fokus pa forteellinger som en made at opna viden
om den faglige kvalitet pa. Materialet tager afseet i
leeringshistorier, som er nedskrevne situationer om berns
leering og leeringsmiljoet. Materialet indeholder:

- en elektronisk skabelon til at skrive leeringshistorier

— eksempler pa leeringshistorier og en vejledning i,
hvordan man kan skrive dem

— en procesguide til at reflektere over leeringshistorier
i to fora: det peedagogiske og det kommunale
evalueringsfeellesskab.

Laeringshistorie

BAKSPEJLETS DIALOGKORT

stiller spgrgsmal, du og dine kolleger kan bruge
som udgangspunkt for faglig refleksion og dialog.
Dialogkortene er skabt pa baggrund af resultaterne
af udvalgte skandinaviske forskningsstudier.

SCAN KODEN OG FIND REDSKABERNE

Bl
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FORSKNINGSOVERSIGT

Forskningsdatabasen

Hvis du vil vide mere om forskningen i dette ars udgave af Bakspejlet

eller gerne vil vide, hvad forskerne ellers siger om bgrn i dagtilbud,
sa klik ind pa den gratis forskningsdatabase www.nb-ecec.dk.

NB-ECEC

Databasen NB-ECEC er din adgang til Databasen er finansieret af Danmarks
forskning pa 0-6-arsomradet og star for Evalueringsinstitut (EVA), det svenske
Nordic Base of Early Childhood Education Skolverket og det norske Kunnskaps-
and Care. Databasen indeholder kvalitets- departementet. Forskningen kvalitets-
vurderet forskning fra Danmark, Norge vurderes af Dansk Clearinghouse for
og Sverige og er gratis at bruge. Det vil Uddannelsesforskning i samarbejde
sige, at du frit kan sege og finde aktuel med en skandinavisk forskergruppe.

forskning inden for de emner, du inter-
esserer dig for.

Skandinavisk forskning I dagtilbudsomradat L=kt | Logind |

Tk i indhaold
Boel | BO%BE >

Skandinavisk forskning pd dagtilbudsomridet

Forside i j i Om

SOGNING

| segefeltet kan du skrive, hvad du er
interesseret i at vide mere om. Du kan
fx sege pa et emne, en forfatter, en
seerlig forskningsmetode eller det land,
du gerne vil se forskning fra. Du kan
ogsa foretage en guidet segning,

hvor du kan veelge forhandsdefinerede
emner som fx foraeldresamarbejde,
kon, kommunikation m.m.

mmlw mruwmmlmunwegl i

Arat.
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OVERBLIKSSIDE DOWNLOAD

Nar du er kommet ind pa siden med det Hvis studiet er elektronisk tilgeengeligt
relevante studie, har du mulighed for for offentligheden, kan du downloade
at veelge forskellige indgange til at fa det og leese det, nar du vil. Hvis studiet
mere at vide om det. Du kan laese mere ikke er tilgeengeligt elektronisk, kan
om formalet med studiet, du kan fa du bestille det hjem til dit neermeste

et kort resumé af de vigtigste resultater, bibliotek via linket "Seg i bibliotek.dk".

og du kan laese om, hvordan forskningen
er designet, og om, hvem der star bag.

vurdaring of studiet ud
fra EFPlsystematikkon
(pd angelsk)

SCAN KODEN
OG SE DATABASEN




FORSKNINGSOVERSIGT

Skandinavisk kvalitetsvurderet forskning

Bakspejlet bygger pa forskning, der har vaeret igennem en omfattende kvalitetsvurdering.
Forskningsoversigten viser forskning, der er udgivet i 2011 og kvalitetsvurderet i 2012.
Du kan ogsa finde udgivelserne pa www.nb-ecec.dk

Samtaler: kommunikation
og demokrati

Aagre, W. (2011):
Hva slags innsikt om barnets sprak
formidles i foreldresamtaler?.

hagen. Oslo: Cappelen Damm. 176-201.

Gjems, L. (2011):
Hverdagssamtalene — barnehagens
glemte leeringsarena?.

om sprak og gjennom sprak. Samtaler i
barnehagen. Oslo: Cappelen Damm. 43-67.

Gjems, L. (2011):

Why explanations matter: a study of
co-construction of explanations between
teachers and children in everyday
conversations in kindergarten.

European Early Childhood Education
Research Journal, 19(4). 501-513.

Grindheim, L.T. (2011):

Barnefellesskap som demokratisk
danningsarena. Kva kan gje hove til
medverknad i leik i barnehagen?.
Nordisk Barnehageforskning, 4(2). 91-102.

Grindland, B. (2011):

Uenighet som demokratisk praksis i mal-
tidsfellesskapet pa smabarnsavdeling.
Nordisk Barnehageforskning, 4(2). 75-90.

Jansen, T.T. og Tholin, K.R. (2011):
Forskolelaerernes handlinger og barns
spraklige deltakelse i prosjektsamtaler.

om sprak og gjennom sprak. Samtaler i
barnehagen. Oslo: Cappelen Damm. 148-175.

Kragh-Muller, G. og Isbell, R. (2011):
Children’s perspectives on their everyday
lives in child care in two cultures:
Denmark and the United States.

¢ Markstrom, A-M. og Simonsson, M. (2011):
i Constructions of Girls in Preschool

i Parent-Teacher Conferences.

i International Journal of Early Childhood,

i 43(1).23-41.

i Solstad, T. (2011):

{ Litterzere samtaler i barnehagen. :
i 1: Gjems, L. og Lekken, G. (red.): Barns lzering
om sprak og gjennom sprak. Samtaler i
barnehagen. Oslo: Cappelen Damm. 92-118.

Tholin, K.R. og Jansen, T.T. (2011):
i Demokratiske samtaler i barnehagen?.
i Nordisk Barnehageforskning, 4(2). 103-114.

I: Gjems, L. og Lokken, G. (red.): Barns laering . Wallerstedt, C., Pramling, N.

om sprék og gjennom sprak. Samtaler i barne- ¢ og Samuelsson, I.P. (2011):

i Embodied Voices and Voicing Embodied
: Knowing: Accessing and Developing

i Young Children’s Aesthetic Movement
Skills. Educational Research with Our

i Youngest.

I: Gjems, L. og Lekken, G. (red.): Barns lzering International Perspectives on Early Childhood
i Education and Development, 5. 87-102.

{ Westlund, K. 2011):

i Pedagogers Arbete med Férskolebarns
inflytande. En demokratididaktisk studie.
i Malmé: Malmé hogskola.

Sociale kompetencer
: og inklusion

Alasuutari, M. og Markstrém, A-M. (2011):
i The Making of the Ordinary Child

i in Preschool.

¢ Scandinavian Journal of Educational

i Research, 55(5). 517-535.

I: Gjems, L. og Lekken, G. (red.): Barns leering

Andersen, C.E., Engen, T.O., Gitz-Johansen,
T., Kristoffersen, C.S., Obel, L.S., Sand, S.

i og Zachrisen, B. (2011):

Den flerkulturelle barnehagen i rurale
omrader. Nasjonal surveyundersgkelse
i om minoritetsspraklige barn i barne-

i hager utenfor de store byene.

Early Childhood Education Journal, 39. 17-27. © glyerum: Hagskolen i Hedmark.

i Andersen, C.E. og Sand, S. (2011):

The Multicultural Kindergarten in rural
areas in Norway - a good place for

i learning and participation for all
children?.

Journal of Teacher Education and Teachers’
¢ Work, 2(1). 28-40.

Berg-Nielsen, T.S., Solheim, E., Belsky, J.

og Wichstrgm, L. (2011):

Preschoolers’ psychosocial problems:

i In the eyes of the beholder? Adding

i teacher characteristics as determinants
of discrepant parent-teacher reports.

i Child Psychiatry & Human Development, 43.
i 393-413.

i Cameron, D.L. og Tveit, A.D. (2011):

i The Policy for Implementation
Challenges of Individual Plans for

i Preschool Children with Disabilities.
International Journal of Parents in Education,
i (5)1,12-23.

i Engdahl, I. 2011):

¢ Toddler interaction during play

in the Swedish preschool.

Early Child Development and Care, 181(10).

1421-1439.

i Engdahl, I. (2011):

i Toddlers as social actors in the Swedish
i preschool.

Stockholm: Stockholms universitet.

Jensen, B., Brandi, U., Kousholt, D.,

Berliner, P, Yung Andersen, T., Hellmund,

i G.og Holm, A. (2011):

i Vidensbaseret indsats over for udsatte

. bern i dagtilbud - modelprogram
Statusrapport 2. Baseline.

i VIDA-forskningsserien 2011: 3. Kabenhavn:
i Institut for Uddannelse og Paedagogik (DPU),
Aarhus Universitet.

Jensen, B., Holm, A., Wang, C., Kousholt, D.,
i Ravn, |, Sggaard Larsen, M.,

i Steiner Rasmussen, O., Berliner, P,

¢ Yung Andersen, T. og Brandi, U. (2011):
Vidensbaseret indsats over for udsatte

¢ bern i dagtilbud - modelprogram.
Statusrapport 1. Design og metode.

i VIDA-forskningsserien 2011:1.

i Kgbenhavn: Institut for Uddannelse og

i Paedagogik (DPU), Aarhus Universitet.
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Karrebaek, M.S. (2011):

It Farts: The situated management of
social organization in a kindergarten
peer group.

Journal of Pragmatics, 43. 2911-2931.

Mansson, A. (2011):

Becoming a Preschool Child:
Subjectification in Toddlers During
Their Introduction to Preschool,
from a Gender Perspective.
International Journal of Early Childhood,
43.7-22.

Nilsen, H.K. (2011):

Kulturelt og spraklig mangfold

- og norskhet - i barnehager med
norsk-russiske barn i Finnmark.
Alta: Hggskolen i Finnmark.

Neerland, T. (2011):

Social status and communicative
competence in preschool years.
An observation-based approach.
Oslo: Institutt for Spesialpedagogikk,
Universitetet i Oslo.

Palla, L. (2011):

Med blicken pa barnet — om olikheter
inom forskolan som diskursiv praktik.
Malmd: Malmé hogskola.

Zachrisson, H.D., Naerde, A., Janson, H.
og Ogden, T. (2011):

Atferd og sosial kompetanse i barne-
hagen hos 2-aringer sett i lys av
barnehagefaktorer og tidlig utvikling.
Oslo: Atferdssenteret.
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Didaktik og leering

Andersson, K. (2011):

Larare for forandring - att synliggora
och utmana férestallningar om
naturvetenskap och genus.
Norrkdping: Institutionen for samhalls-

och valfardsstudier, Linkdpings universitet.

Aukrust, V.B. og Rydland, V. (2011):
Preschool classroom conversations
as long-term resources for second
langauge and literacy acquisition.
Journal of Applied Developmental
Psychology, 32. 198-207.

Fredriksen, B.C. (2011):

Negotiating Grasp: Embodied Experience

i with Three-dimensional Materials and

i the Negotiations of Meaning in Early

i Childhood Education.

i Oslo: Oslo School of Architecture and Design.

Jonsson, A. (2011):

Nuets didaktik. Forskolans larare

talar om laroplan for de yngsta.
Goteborg: Goteborgs universitet.

Knudsen, I.M. og @degaard, E.E. (2011):
Fotofloker: Vilkar for barns deltakelse

. nar digitale bilder tas i bruk i
i barnehagen.
Nordisk Barnehageforskning, 4(2). 115-128.

Reis, M. (2011):

Att ordna, fran ordning till ordning.
i Yngre forskolebarns matematiserende.
i Goteborg: Goteborgs universitet.

Sheridan, S. og Williams, P. (2011):

Developing Individual Goals, Shared

Goals, and the Goals of Others:

Dimensions of Constructive Competition

in Learning Contexts.
Scandinavian Journal of Educational

Research, 55(2). 145-164.

| Skans, A. (2011):

En flersprakig forskolas didaktik

i praktiken.

Malmé: Malmé hogskola.

Svensson, A.K. (2011):
Sprakstimulerende miljoer i forskolan:
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i —gor férskolan rolig och larorik.

i Boras: Hogskolan i Boras.

i Thulin, S. (2011):

i Teacher talk and children’s queries:
 Communication about natural science
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Goteborg: Goteborgs universitet.

Profession: identitet,

udvikling og holdninger

Andresen, B.B. (2011):

Disponibel model til analyse og
problemlgsning — en undersogelse
i pedagogiske dagtilbud.

Paideia, 01. 44-55.

Bjervas, L. (2011):
Samtal om barn och pedagogisk
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i Goteborg: Goteborg universitet.

Baje, J.D. og Nielsen, S.B. (2011):
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i Granbom, I. 2011):
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FALLES OM EN GOD
SKOLESTART - ET DIALOG-
REDSKAB TIL SAMARBEJDET
MELLEM DAGINSTITUTION,
SKOLE OG SFO/FRITIDSHJEM

Dialogredskabet bruges til at udvikle
og kvalificere samarbejdet om bgrns
overgange mellem daginstitution,
skole og SFO/fritidshjem. Redskabet
skaber rammen for samtale dels om
de veerdier, der udger det feelles afsaet
for samarbejdet, dels om hvordan
samarbejdet konkret skal udmgntes.
Materialet bestar af dialogkort,
procesguide og to artikler om berns
overgange.

ALLE BORNS DELTAGELSE
| LARINGSFALLESSKABER

LAREPLANER | PRAKSIS -
DAGINSTITUTIONERNES ARBEJDE
MED PADAGOGISKE LAREPLANER

Evalueringen tager afsaet i de fire over-

i ordnede intentioner med indferelsen

i af paedagogiske lzereplaner i dagtilbud:
leering for alle bern, systematik, synlighed
af det paedagogiske arbejde og fokus pa
bern med seerlige behov. Rapporten viser,
hvordan den peedagogiske praksis har

i eendret sig som falge af de paedagogiske

leereplaner og indkredser den betydning,

de har haft for bgrnenes laering.

PROJEKTMODEL
MED INDSATSTEORI

BAGGRUNDSRAPPORTEN
FRA TASK FORCE OM
FREMTIDENS DAGTILBUD

Denne rapport indeholder en forsk-
ningsoversigt over kvalitetsvurderet
skandinavisk dagtilbudsforskning

fra perioden 2006-2009 udvalgt efter
temaer, der bergrer berns leering

og inklusion i dagtilbud. Rapporten
er udarbejdet for Task Force om

Fremtidens Dagtilbud. Forsknings-
oversigten deekker syv temaer:
organisering, ledelse, forzeldre-
inddragelse og -involvering, fysisk
indretning, peedagogik, dokumen-
tation og rammebetingelser.

EVA har udarbejdet oversigten i et
samarbejde med Dansk Clearinghouse
for Uddannelsesforskning. Den rummer
desuden bidrag fra 2010 pa ledelses-
omradet.

OMRADELEDELSE: NY STRUKTUR

Hvordan kan kommuner og paedago-
giske institutioner udvikle indsatser, der
medvirker til, at bern og unge kommer
godt igennem uddannelsessystemet?
Rapporten beskriver og analyserer et
projekt, der handler om at reducere
barrierer for uddannelse ved at udvikle
og evaluere indsatser i dagtilbud, skole
og SFO. Indsatserne sigter mod, at alle
born deltager i de formelle og uformelle
leeringsfeellesskaber, der giver dem
mulighed for at udvikle sig og leere.

Et notat, der giver inspiration til,
hvordan kommuner kan iveerkssette
systematisk udviklingsarbejde i

et tvaergaende samarbejde mellem

i PA DAGINSTITUTIONSOMRADET

Evalueringen ser pa de rammer, omrade-
ledelse som struktur giver for at udeve
ledelse pa daginstitutionsomradet.

¢ Evalueringen ser ogsa pa ledelsesstruk-

turens betydning for den paedagogiske

i praksis og seetter fokus pa lederes og
paedagogers forstaelse af og tilgang til
ledelse samt analyserer de forskellige

¢ ledelseslags funktioner, ansvarsomrader

¢ og samarbejdsrelationer.

dagtilbud, skole og SFO med ind-
satsteori som metodisk ramme.
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BAKSPEJLETS
DIALOGKORT

Forskning kan virke inspirerende og give lyst til
at prove nye idéer af. Men det kan veere en
udfordring at finde ud af, hvordan man kommer

i gang.

Bakspejlets dialogkort giver jer forslag til nogle
spergsmal, | kan bruge som udgangspunkt for
faglig refleksion og dialog. Pa personalemgdet,
ledermgdet, foraeldremadet eller i det hele taget
der, hvor der er brug for at sperge og tale sammen
pa en anden made, end | plejer.

Kortene her i magasinet tager afseet i fire af
forskningstemaerne i arets Bakspejl. Du kan finde
alle Bakspejlets dialogkort pa vores hjemmeside
www.eva.dk




iduduigq je 18bou
24| susy oA ap uey 6O ipnjew 12 | aaaberjop
wos Jaie| ausuagq 1e 161n6ia 10p 1o peaH

i2196e1jop Wos uigq paw prjew 19 ed udu=e)
np Jeu ‘paybijasues 6o Hews ‘isruswiiadsya
439]|@ buiupAido bo [@1s ‘oun ed np saxjuse]

£19p apanajdo ‘piijew 91spis 19p paa bip ed
159)1e2) pes J9p ‘}auleq np 104} UBpPIOAY —
£49 pijew 1pob 1a peay ‘ye 1asjaneydo
abij|ajsi04 IA deH ¢pnjew 1pob 19 43 peaH

ILVH¥MO3aa
D0 AlLTYIN
VINIL

£9UdUIG( paw J3jelwes ageys 1e 104 J19s|abunaq
91spaq op IA Jey uabep ed teutony 6o JoAH

i9Jejwes 213pIA ud Joj Jeiqbulids
wos JeAs sauauigq abniq IA ue) ueploAH

£|13 19p |e)js peAH ¢1abou wo
SauAs J3]|3 4104} JBUBW ‘W0 JawweIp ‘ed Jaxyue)
9p peAY ‘WO auauigq paw 3je} IA uey uepionH

ipeay In 1gb Jeulony

ZJAeAs s1ouleq 249PINA 1B POIA USjelWesS IA 1N|

19| ‘aiouawnbie Ho airepjio} ‘Mjuse) e |1}
19uJeq J249)AuUl wos ‘[ewsbigds suqe Ia 19

£WIap IA 19)3es)404 uepiony bo
‘aUauIE@( pPawW J3|eIWES |1} IA 1249)IAUI URPIOAH

dATVILIINVS
-SOVYAU3NH
VINAL




£UJ@q aipue J2J3pnpisyd 13|93 uspueuly paw
9b3] [IA 3|1 dudUIBq SIAY ‘IA JdJ3)puUeY URPIOAH

¢uabaj | 1ouonisod Ho J9|j01 SwWwes ap
S9|9P|I} PI}|E 19]|D 91O WOS ‘Uigq S1W1Sdq 43P 43

iJauonejal anee} dey aypjl Jap ‘uiaq 10y
19s[9Aa]d0osaddns 3|e|D0S BWS SCE)S IA Ue) UBPJOAH

196 9yl Jop
‘uigq ap ad|ely IA uey uepioaH (63| 13 buebpe
1916 19p a1bd1es)sshuebpul ap auauiaq 1843S9A

dANOILVY13Y
VINAL

ipeay Ia ugb seusony 60 ¢do taxjeq 6o

panbeq 19||@ wap 19pinb Ho je uapis pan
‘uoneaidsul paw ueioy IA Jeb — jewsbagds

19]|13s duduIGq JeuU ‘IA J9belpul uonisod uadj|IAH

qejsuspiainieu wo jewsbieds abgsispun je
paw auauigq }spaq Ia Jadjely uepioaH

£3puna ualan sjay IA JaWWOY| i3Ae| Je IA
19[o|d 19131IAID R )|IAH {19udwoue)inieu 6o
inleu 1oewa)jsue|dalse] pan IA Je1sio) penH

dININONF/4d4NLVYN
DO ¥NLVYN
VINAL




DANMARKS
EVALUERINGSINSTITUT

@stbanegade 55, 3.
2100 Kebenhavn @

T 35550101
F 355510 11

E eva@eva.dk
H www.eva.dk

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) udforsker og udvikler
kvaliteten af dagtilbud for barn, skoler og uddannelser.

Vi leverer viden, der bruges pa alle niveauer — fra institutioner
og skoler til kommuner og ministerier.

www.eva.dk
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